Program viSeosjetilnog pri¢canja prica u radu s
djetetom s poremedajem iz spektra autizma - opis
slucaja

BesSenic¢, Tihana

Master's thesis / Diplomski rad
2017

Degree Grantor / Ustanova koja je dodijelila akademski / strucni stupanj: University of
Zagreb, Faculty of Education and Rehabilitation Sciences / Sveuciliste u Zagrebu,
Edukacijsko-rehabilitacijski fakultet

Permanent link / Trajna poveznica: https://um.nsk.hr/ur:nbn:hr:158:049824

Rights / Prava: In copyright /Zasti¢eno autorskim pravom.

Download date / Datum preuzimanja: 2024-07-18

Repository / Repozitorij:

Faculty of Education and Rehabilitation Sciences -
Digital Repository

DIGITALNI AKADEMSKI ARHIVI I REPOZITORLIL

zir.nsk.hr


https://urn.nsk.hr/urn:nbn:hr:158:049824
http://rightsstatements.org/vocab/InC/1.0/
http://rightsstatements.org/vocab/InC/1.0/
https://repozitorij.erf.unizg.hr
https://repozitorij.erf.unizg.hr
https://zir.nsk.hr/islandora/object/erf:291
https://repozitorij.unizg.hr/islandora/object/erf:291
https://dabar.srce.hr/islandora/object/erf:291

SveuciliSte u Zagrebu

Edukacijsko — rehabilitacijski fakultet

Diplomski rad

Primjena programa viSeosjetilnog prianja prica u radu s
djetetom s poremecajem iz spektra autizma — opis slucaja

Tihana BeSenié

Zagreb, rujan 2017.



SveuciliSte u Zagrebu

Edukacijsko — rehabilitacijski fakultet

Diplomski rad

Primjena programa viseosjetilnog pri¢anja pri¢a u radu s
djetetom s poremecajem iz spektra autizma — opis slucaja

Tihana BeSeni¢ Prof. dr.sc. Jasmina Frey Skrinjar

Prof.dr.sc. Zrinjka Stanci¢

Zagreb, rujan 2017.



Veliko hvala mentorici Frey — Skrinjar i komentorici Stanci¢ na strpljivosti i pracenju kroz
period odabira teme, provodenja programa te konacno pisanja diplomskog rada.

Iskreno hvala djecaku V.M. i njegovoj prekrasnoj obitelji koji su omogucili da rastem u
punom smislu te rijeci te koji su mi pruzali nesebicnu podrsku u nastajanju ovog rada.

Posebno hvala mojoj teti Mariji na pomoci s prijevodom na engleski. Na tebe sam uvijek
mogla racunati!

......

bilo nezamislivo!

Ogromno hvala Denisu cije sam prstohvate ljubavi pronalazila bas u svemu $to sam radila!
Od tud sam crpila snagu i smisao.

Hvala Dominiku i Borni koji su moji najveci kriticari, ali i kronicari c¢itavog Zivota.

Neopisivo hvala Mami i Tati koji su moj Stit i oslonac kroz cijeli Zivot. Vasi savjeti Su me
ucinili onim sto jesam.



Izjava o0 autorstvu rada

Potvrdujem da sam osobno napisala rad ,,Primjena programa viseosjetilnog pri¢anja pri¢a u
radu s djetetom s poremecajem iz spektra autizma — opis sluc¢aja“ i da sam njegova autorica.

Svi dijelovi rada, nalazi ili ideje koje su u radu citirane ili se temelje na drugim izvorima jasno
su oznaceni kao takvi te su adekvatno navedeni u popisu literature.

Ime i prezime: Tihana Besenic

Mjesto i datum: Zagreb, rujan 2017.



Primjena programa viseosjetilnog pric¢anja pri¢a — opis slucaja

SaZetak

Viseosjetilno pricanje prica je metoda u kojoj prica nije jednostavno predstavijena
koristenjem govora i slika veé cjelovitim iskustvom na razini svih nasih osjetila (Grove,
2013).

U istrazivanju je sudjelovao djecak (5,0 godina) s poremecajem iz spektra autizma,
Sesnaestero vrsnjaka te dvije odgajateljice iz djecakove vrticke skupine. Kako bi se ostvario
cilj rada provedeno je istrazivanje u obliku studije slucaja, a sastojalo se od kvantitativne i
kvalitativne obrade prikupljenih podataka. Kvantitativnim dijelom ispitan je utjecaj programa
viSeosjetilnog pricanja prica na frekvenciju (ucestalost) koristenja zamjenice ,,ja“ umjesto
imena u trecem licu jednine kod spomenutog djecaka. Frekvencija koristenja zamjenice ,,ja*
promatrala se u odnosu na razlicite komunikacijske svrhe: zahtijevanje hrane, igracke,
paznje ili aktivnosti; odbijanje hrane, igracke, paznje ili aktivnosti; odgovaranje na pitanje s
ponudene dvije opcije ili pitanje otvorenog tipa; pricanje o sebi te prilikom socijalnih
izmjena. Potom, promatrana je frekvencija koristenja zamjenice ,,ja‘ u odnosu na razlicite
osobe uobicajeno prisutne u djecakovoj vrtickoj skupini (vrsnjaci, odgajateljice, asistentica)
te konacno u odnosu na razlicite razine podrske s ciljem postizanja spontanog koristenja.
Kvalitativnim dijelom istrazivanja zelio se dobiti uvid u perspektive odgajateljica ciljane
vrticke skupine o viseosjetilnom te opcenito novim oblicima pricanja prica. Provedeno
kvalitativno istraZivanje Koristi se i kao nadopuna evaluaciji programa viseosjetilnog
pricanja prica.

Rezultati kvantitativne analize podataka ukazuju na povecanje frekvencije koristenja
zamjenice ,,ja* u svrhu zahtijevanja, odbijanja, odgovaranja na pitanje te pricanje o sebi.
Takoder povecalo se spontano koristenje zamjenice ,,ja“. Rezultati kvalitativne analize
podataka govore o doprinosima programa viseosjetilnog pricanja prica kroz
ucenje,interakciju s vrsnjacima, ravnopravno sudjelovanje sve djece, razvoj empatije kod
vr$njaka te prihvacanje djeteta s teskocama od strane vrsnjaka tipicnog razvoja.

Kljuéne rijeCi: poremecaji iz spektra autizma, viseosjetilno pricanje prica, zamjenica ,,ja *



Abstract

Appling multi-sensory storytelling program — description study

Summary

Multi-sensory storytelling is an approach to storytelling in which stories are not simply told
but can be experienced with all our senses (Grove, 2013).

In my research took a part a five-years old boy with an autism spectrum disorder, sixteen the

same old kids and two educators from boy's kindergarten group. To reach the goal of this
study | implemented the research as case study which included quantitative and qualitative
processing of collected data. The quantitative part of the research included research of
influence of multi-sensory storytelling program by frequently using pronoun “I” instead of
name in third part of singular at boy with autism spectrum disorder. The goal was to find out
the frequency of using pronoun “I” in different communications’ purposes as: asking for a
food, for a toy, for attention or activity; refusing food, toy, attention or activity; answering on
question with offered two options or open type; telling about himself and during social
exchanges. Furthermore I researched the frequency of using pronoun “I” regarding to
different persons who are normally part of boy’s kindergarten group (other children,
educators, assistant) and finally, in relation to different levels of support with end aim to
spontaneous using pronoun “I”. The qualitative part of research aimed to make a picture of
perspective of kindergarten group educators regarding to multi-sensory storytelling and
others new methods of telling stories. Because of this, it is supplement to the evaluation of
multi-sensory storytelling program.

Results of the quantitative results processing show increasing frequency of use pronoun “I”
in purpose of demand, rejection, answering on questions and telling stories about himself.
Increasing of using pronoun “I” is established at spontaneous using.Results of the qualitative
data analyses show contribution of multi-sensory storytelling program through learning
process, equally participation of all children, development of empathy at other kindergarten
group children and accepting child with disabilities from the other children.

Key words: autism spectrum disorder, multi-sensory storytelling, pronoun “I”
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1. UVOD

1.1. Poremedaji iz spektra autizma

Prema trenutno vazeéem petom izdanju Dijagnostickog i statistickog prirucnika mentalnih
poremecaja (DSM — V), poremecaji iz spektra autizma referiraju se na Sirok spektar
neurorazvojnih poremecaja koji se prikazuju kroz teskoce u socijalnoj komunikaciji i
interakciji te ograniCene, ponavljaju¢e obrasce ponasanja, interesa ili aktivnosti. TeSkoce u
navedenim podru¢jima moraju biti uocljive ve¢ u ranom razvojnom periodu te uzrokovati
klinicki znaCajne teSkoc¢e u socijalnim, okupacijskim 1ili drugim vaZznim podrucjima
funkcioniranja te koje ne mogu biti objasnjene postoje¢im intelektualnim ili razvojnim

tesko¢ama djeteta (American Psychiatric Association, 2013).

U literaturi se moze pronaci i naziv pervazivni razvojni poremecaj gdje pervazivni dolazi od
latinske rije¢i perveadere $§to se moze prevesti kao proZimanje. Upravo je obiljezje
poremecaja iz spektra autizma da zahvacaju 1 prozimaju veci broj razvojnih podrucja te na
razli¢ite naCine 1 u razli¢itoj mjeri utjeCu na njih Sto, u konacnici, dovodi do velike
raznolikosti razvojnih profila i ishoda (Cepanec i sur., 2015). Kao osnovni simptomi
poremecaja iz spektra autizma, navode se nedostatak emocionalnih odgovora prema ljudima i
stvarima, nedostatak verbalne i neverbalne komunikacije, bizarnosti u ponasanju i stereotipije

(Bujas Petkovic i sur., 2010).

Kroz povijest se smatralo kako su poremecaji iz spektra autizma relativno rijetki, no novije
studije pokazuju kako tome nije tako. Naime, prevalencija poremecaja iz spektra autizma je

otprilike 1% unutar opée populacije (Kogan i sur., 2007, American Psychiatric Association,

2013).

Buduci da jo$ uvijek ne postoje odredeni biomedicinski markeri za pouzdano dijagnosticiranje
poremecaja iz spektra autizma, dijagnoza se postavlja na temelju opserviranih ili opisanih
ponasanja (Wetherby i Prizant, 2007). Ipak, razvijaju se novi dijagnosticki pristupi kojima se
omogucuje rano dijagnostiCiranje, ukoliko je moguce jo§ u ranom predSkolskom periodu
odnosno prije navrSene trece godine Zivota djeteta. Upravo se ranim dijagnosticiranjem
omogucuje pruzanje rane intervencije za djecu s poremecajima iz spektra autizma te njihovo

integriranje u redovne djecje vrtice (Cepanec i sur., 2015).



Kako bi djeca s poremecajem iz spektra autizma u procesu odgoja i obrazovanja bila
produktivna i responzivna, vazno je za njih osigurati okolinu koja je jasno strukturirana, a
metode koje se koriste u radu trebaju biti prilagodene na¢inu ucenja djece s autizmom koji su

prirodni bihevioralisti te pretezno vizualno orijentirani tipovi (Nikopoulus i Keenan, 2006).

1.2. Tradicionalno pri¢anje prica

Pri¢anje pri¢a kao dio ljudske kulture predstavlja vitalan sastojak ljudskog iskustva (Park,
2017). Ne zacuduje ni Cinjenica da je upravo pri¢anje pri¢a vazan pedagoSki alat koji
pospjesuje razvoj komunikacije, suradnje 1 kreativnosti izmedu djece medusobno, ali 1 izmedu
strunjaka i djece (Di Fuccio i sur., 2016). Pri¢anje pri¢a vazan je alat koji gradi djecje
stavove u smjeru prihvacanja razliitosti te je zabavan nacin za poticanje na ucenje i stjecanje
znanja. PriCanje pria rusi kulturalne barijere grade¢i mostove razumijevanja razli¢itosti
(Lenox, 2000). Kao §to je ranije spomenuto, price su dio kulture te Cesto sadrze kulturoloske
vrijednosti koje starije generacije prenose na mlade. One mogu poticati jezik i komunikaciju
opcenito. Poti¢u mastu 1 empatiju prezentiranjem razli¢itih svjetova. Vazno je da osobe sa
senzornim (Park, 2017), intelektualnim i drugim teSko¢ama ne budu zakinute za to iskustvo
(Ware, 1994, prema Penne i sur., 2012). Vazno je imati na umu da su literatura i price korisne
1 vazne Cak i onda kada osobe ne znaju Citati, pisati, govoriti pa i1 kada imaju poteskoce u

razumijevanju verbalno prezentiranih sadrzaja (Lacey, 2006, prema Penne, 2012).

Odgajatelji u djecjim vrtic¢ima svakodnevno organiziraju aktivnosti pricanja prica. Budu¢i da
se prianjem pri¢a razvijaju razne vjestine, potrebno je kreirati ove aktivnosti na nacin da
dijete nije tek pasivan slusac ve¢ aktivan sudionik. Dijete aktivno sudjeluje promatrajuéi slike
ili tekst koji odgajatelj Cita, a kasnije se ukljuuje i u raspravu o procitanome odnosno
sluSanome. Navedeni nacin pristupa ¢itanju naziva se dijalosko ili razgovorno éitanje te se
njima postupno obogacuju djetetovi odgovori te potice Sto samostalnije opisivanje sluSanoga
ili videnoga. Zadaca odgajatelja nije samo pricanje prica i uc¢enje kroz iste ve¢ i motivirati
djecu da se ukljuCe u proces pri¢anja prica te opcenito po¢nu zanimati za pisani ili sluSani

tekst (Klapci¢, 2009).

Procesom inkluzije sve vise djece s teskocama u razvoju pohada redovne vrtice te postoji
izrazita potreba za prezentiranjem sadrzaja ucenja ili ¢itanja kroz medije koji su dostupni svoj

djeci. PriCanje prica, iako odavno prisutno u kulturi diljem svijeta, treba nadogradivati i



obogacivati novim sadrzajima koji olakSavaju ucenje i pamcenje svakog pojedinog djeteta, pa

tako i djeteta s teSkocama u razvoju (Park, 2017).

1.3. ViSeosjetilno pri¢anje prica

Kod osoba s intelektualnim i drugim teSko¢ama pa tako i poremecéajem iz spektra autizma,
ucenje je otezano zbog teSkoca u kognitivnim funkcijama kao Sto su pamcenje i1 paznja.
Nadalje oni imaju i potesko¢e u prizivanju u pamcenje onoga $to su prethodno radili ili
vjezbali. Upravo zbog toga, u radu s ovim osobama, potrebno je razmisljati o drugacijim
nac¢inima predstavljanja materijala za ucenje. Navedena ogranienja zahtijevaju adekvatne
odgovore stru¢njaka u podru¢ju odgoja, obrazovanja i rehabilitacije kako bi djeca i osobe s
razvojnim teskocama bili u moguénosti iskusiti viSe razine interesa i motivacije za dane
aktivnosti Sto ¢e posljedi¢no dovesti do boljih rezultata u pamcenju 1 ucenju (Matos 1 sur.,

2015).

Tradicionalni didakticki pristupi i aktivnosti, u koje se ubraja aktivnost Citanja, ponajviSe
stimuliraju dva osjetila, auditivno i vizualno (Farias, 2003, prema Matos i sur., 2015). No,
ukljuciti i ostala osjetila. Vjeruje se kako ¢e se dodavanjem senzornih iskustava u proces
ucenja pospjesiti paméenje, a posljedi¢no i u¢enje (Matos i sur., 2015). Nas cilj trebao bi biti

zadrZzavanje svih dobrobiti koje tradicionalo pri¢anje pri¢a ima (Zhou i sur., 2004).

Cilj viSeosjetilnog sadrzaja je uciniti da sudionici osjecaju vlastitu prisutnost te da se
stimuliraju sva njihova osjetila i to u razli¢ite svrhe (Gallace i sur., 2012, prema Matos i sur.,
2015). Opcenito, informacije primamo kroz pet osjetila: okus, sluh, vid, njuh i dodir. Kod
svake osobe dogada se drugacija reakcija podrazivanjem pojedinog osjetila, a kod osoba s
intelektualnim teSko¢ama razlika izmedu primljenih stimulusa postaje jo$ i raznolikija (Maria,
2013, prema Matos i sur, 2015). Upravo se metoda viseosjetilnog pricanja prica, temelji na
Viseosjetilno pri¢anje prica (eng. multi — sensory storytelling) metoda je u kojoj prica nije
jednostavno predstavljena koriStenjem govora i slika ve¢ cjelovitim iskustvom koje se
prozima kroz sva nasa osjetila. Viseosjetilne pri¢e su one kroz koje sudionici aktivno gledaju,
slusaju, dozivljavaju okusne i mirisne senzacije kako bi u potpunosti mogli osjetiti 1 iskusiti

pricu (Grove, 2013). Sam c¢in pricanja price, uz svoju klasicnu oralnu komponentu,



nadograduje se koriStenjem materijala koji primjerice stimuliraju osjet tezine, temperature,
mirisa, zvuka (Preece i Yu Zhao 2015). Kao $to je istaknuto viseosjetilno prianje prica
pokazuje slicnosti s ve¢ postoje¢im metodama poput bazalne stimulacije, snoezelena te
senzorne integracije buduci da koriste senzornu stimulaciju. Ipak, pruza djeci i osobama S
razli¢itim moguénostima, ali 1 ograni¢enjima da u potpunosti uzivaju u aktivnosti pri¢anja
pri¢a (Boer 1 Wikkerman, 2008). Sadrzaj i prezentacija price mora uzeti u obzir individualne
kapacitete osobe ili grupe s kojom se provodi. Kroz prezentiranje priCe uobiCajeno je
koriStenje objekata za privlacanje paznje te motiviranje za sudjelovanje. Takoder, price
moraju biti planirane na nacin da poti¢u razumijevanje osoba s razvojnim tesko¢ama. Upravo,
viSeosjetilni kontekst pruza ovim osobama mogucnost kontroliranja okoline te predvidanja
sljede¢ih dogadaja na nacin da su aktivno ukljuCene u kreiranje i pri¢anje price. Ova je
metoda poucavanja nadasve ugodna aktivnost namijenjena djeci 1 odraslima s raznim
teSkocama kao npr. teSko¢ama ucenja, intelektualnim teSkoc¢ama, poremecajem paznje i
koncentracije, poremecajem iz spektra autizma i ostalih (Boer i Wikkerman, 2008, prema
Preece and Yu Zhao, 2015).

lako postoje malobrojna istrazivanja o ucinkovitosti koriStenja ove metode, objavljeni su
radovi u kojima su istaknuti njezini pozitivni uéinci. Navodi se kako ono moze pospjesiti
razumijevanje strucnjaka o sposobnostima i preferencijama djece s teSkocama S§to je osobito
vazno prilikom kreiranja svrsishodnih aktivnosti (Ten Brug i sur., 2013), kroz viseosjetilno
pricanje proSiruje se rje¢nik (Hettiarachchi i Ranaweera, 2013), razvija se socijalna interakcija
djece (Matos i sur., 2015), prevladavaju se strahovi poput onih od lije¢nika ili frizera (Preece i
Yu Zhao, 2015) 1 jos mnogo toga, ovisno o potrebama djeteta ili odrasle osobe s kojom se

prica kreira.

Matos i sur., (2015). izvjeStavaju o istrazivanju U kojem se pokusalo definirati na koji nacin
viSeosjetilni kontekst utjeCe na pamcenje 1 motivaciju odraslih osoba s intelektualnim
teSko¢ama unutar procesa ucenja. U tu je svrhu izabrano 19 osoba, ¢lanova organizacije
Centre of Occupational Activities. Osmisljena je pri¢a pod nazivom ,,Fruit story* (hrv. Prica
o vocu) kojom se sudionike planiralo poduciti o vocu, ali i zdravim prehrambenim navikama.
Prica je pripremljena tradicionalno koriste¢i auditivne 1 vizualne podrazaje, ali 1 viSeosjetilno
ukljucujuci video — snimke, mirise, taktilne senzacije i okuse. Rezultati su pokazali kako su
viSeosjetilnim priCanjem izazvane pozitivne interakcije izmedu sudionika te kako su se
prisjecali viSe detalja iz pri€e $to je i provjereno osmiSljenim setom pitanja. Pokusalo se

opisati kako pojedina senzorna senzacija utjeCe na sudionike. Tako je uoceno kako su
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sudionici primijetili ugodne mirise voca, ali ih tek jedan sudionik komentira. Taktilna
senzacija na kozi povecala je paznju i interakciju izmedu sudionika, a audio — vizualna
prezentacija izazvala je ocigledne reakcije (smijeh i razgovor izmedu sudionika). Opéenito,
kroz ovo se istrazivanje pokazalo kako su postignuti bolji rezultati kada je pri¢a prezentirana
kroz viSeosjetilni kontekst. To¢nost odgovora na postavljena pitanja povecala se s 49% koliko
su postizali nakon tradicionalnog pri¢anja pri¢a na cak 69% to¢nih odgovora po zavrsetku
programa viseosjetilnog pri¢anja prica. Sudionici su viSe komentirali i medusobno
komunicirali te se ono $to su naucili dulje zadrzavalo u pamcenju. Autori ovog istraZivanja
promi¢u ideju o vecoj usmjerenosti na ucinke pojedinih senzornih senzacija na motivaciju,

ucenje 1 pamcenje osoba s intelektualnim teSko¢ama

Zanimljivi su rezultati istrazivanja koje je provedeno s osobama starije Zzivotne dobi
oboljelima od Alzheimerove demencije. U njihove opcenite terapije prilikom smjeStaja u
instituciju za brigu o starijim osobama, uveden je 1 program viseosjetilnog vijezbanja koji je u
svojoj prvoj fazi ukljuc¢ivao i priCanje priCe te imaginaciju u kombinaciji s vjezbama
zagrijavanja te laganom glazbom. Pokazalo se kako je program pozitivno djelovao na
ponasanje 1 raspoloZenje osoba, ali 1 sudjelovanje u fizickim aktivnostima (Heyn, 2003).
Nije pronadeno istrazivanje koje se bavi u¢incima viSeosjetilnog pri¢anja prica kod djece
predskolske dobi, ali se pretpostavlja kako viseosjetilni kontekst doprinosi uenju i paméenju

i ove populacije sto ¢e biti detaljnije istrazeno kroz ovaj rad.



2. CILJEVI ISTRAZIVANJA

Cilj ovog istrazivanja je dobiti uvid u ucinkovitost provodenja desetotjednog programa
viSeosjetilnog pri¢anja pri¢a u redovnom vrtickom okruzenju te evaluirati doprinos programa
u odnosu na koristenje osobne zamjenice u prvom licu jednine (,,ja) umjesto vlastitog imena®

kod djecaka s poremecajem iz spektra autizma.

Cilj (1) ovog istrazivanja je ispitati u¢inkovitost programa viseosjetilnog pricanja pri¢a na

koriStenje zamjenice ,,ja“ prilikom zahtijevanja hrane, igracke, paznje ili aktivnosti.
Hipoteza (1)

Djecak s poremecajem iz spektra autizma ucestalije ¢e koristiti zamjenicu ,ja“
prilikom zahtijevanja hrane, igracke, paznje ili aktivnosti nakon provedbe programa

viSeosjetilnog pri¢anja prica.
Cilj (2) ovog istrazivanja je ispitati u¢inkovitost programa viseosjetilnog pri¢anja pri¢a na
koristenje zamjenice ,,ja* prilikom odbijanja hrane, igracke, paznje ili aktivnosti.

Hipoteza (2)

Djecak s poremecajem iz spektra autizma ucestalije ¢e koristiti zamjenicu ,,ja*
prilikom odbijanja hrane, igracke, paznje ili aktivnosti nakon provedbe programa

viSeosjetilnog pri¢anja prica.

Cilj (3) ovog istrazivanja je ispitati u¢inkovitost programa viseosjetilnog pricanja pri¢a na

koriStenje zamjenice ,,ja* prilikom odgovaranja na pitanja.
Hipoteza (3)

Djecak s poremecajem iz spektra autizma ucestalije ¢e Koristiti zamjenicu ,,ja*
prilikom odgovaranja na pitanja nakon provedbe programa viSeosjetilnog pri¢anja

prica.

Cilj (4) ovog istrazivanja je ispitati u¢inkovitost programa viSeosjetilnog pri¢anja pri¢a na

koriStenje zamjenice ,,ja‘“ kada pri€a o sebi.

! Zamjenicu ,ja“ uobitajeno koriste djeca od tre¢e godine Zivota (Ivi¢ i sur., 2003), dok je djeca s poremecajem
iz spektra autizma znacajno ucestalije zamjenjuju nekom drugom zamjenicom kao Sto je, primjerice, zamjenica
,ti“ (Cheng, 2012).



Hipoteza (4)

Djecak s poremecajem iz spektra autizma ucestalije ¢e koristiti zamjenicu ,,ja* kada

pri¢a o sebi nakon provedbe programa viseosjetilnog pri¢anja prica.

Cilj (5) ovog istrazivanja je ispitati u¢inkovitost programa viseosjetilnog pri¢anja pri¢a na

koriStenje zamjenice ,,ja* prilikom socijalnih izmjena.
Hipoteza (5)

Djecak s poremecajem iz spektra autizma ucestalije ¢e koristiti zamjenicu ,ja*
prilikom socijalnih izmjena (npr. Marko pa ja) nakon provedbe programa

viSeosjetilnog prianja prica.

Cilj (6) ovog istrazivanja je ispitati uCinkovitost programa viseosjetilnog pricanja pri¢a na

koriStenje zamjenice ,,ja‘“ u odnosu na razliite osobe (vr$njaci, odgajateljice, asistentica).
Hipoteza (6)

Djecak s poremecajem iz spektra autizma ucestalije ¢e Koristiti zamjenicu ,,ja* S
razli¢itim osobama (vr$njaci, odgajateljice, asistentica) nakon provedbe programa

viSeosjetilnog pri¢anja prica.

Cilj (7) ovog istrazivanja je ispitati u¢inkovitost programa viseosjetilnog pri¢anja prica na

spontano koriStenje zamjenice ,,ja* u redovnom vrtickom okruzenju.
Hipoteza (7)

Djecak s poremecajem iz spektra autizma ucestalije ¢e spontano koristiti zamjenicu

“ja” nakon provedbe programa viseosjetilnog pri¢anja prica.



3. METODE ISTRAZIVANJA

3.1. Sudionici

U istrazivanju je sudjelovao djecak (5,0 godina) koji ¢e se u daljnjem tekstu nazivati Marko®.
Marku je u srpnju 2015. godine uc¢injena dijagnostika pri Centru za rehabilitaciju Edukacijsko
— rehabilitacijskog fakulteta. U procjeni je koristen ADOS — dijagnosti¢ki mjerni instrument
za procjenu poremecaja iz autisticnog spektra te PDD skala za roditelje. U zakljucku i
preporuci misljenja stoji kako djecak ima teSkoce socijalne komunikacije te se preporuca
nastavak polaska redovnog djecjeg vrtiCa uz podrsku pomagaca (Kabinet za ranu
komunikaciju Centra za rehabilitaciju Edukacijsko- rehabilitacijskog fakulteta, u dobi od 3,3
godina). Idu¢e 2016. godine Marku je postavljena dijagnoza smetnje u jezicno — govornom
razvoju i smetnje u senzornoj integraciji, odstupanja u komunikaciji, pozornosti i organizaciji
ponasanja (Klinika za djec¢je bolesti Zagreb, u dobi od 4,0 godina). Prema misljenju stru¢nog
tima djecjeg vrtica u koji je Marko ukljucen, vidljive su teSkoce socijalne komunikacije uz

prosjecan opci psihomotorni razvoj.

Marko je roden kao prvo i jedino dijete u cjelovitoj obitelji medusobno skladnih i
podrzavajuc¢ih odnosa. Roditelji su brizni, zainteresirani i posveceni odgoju djec¢aka. Ucestalo
se informiraju te savjetuju sa struénjacima, a sve u cilju primjerenog i dosljednog poticanja
djeCaka na svim razvojnim podru¢jima (govor, komunikacija, igra, motorika...). Marko
stanuje u prostranom obiteljskom stanu zajedno sa svojim roditeljima. Ima vlastitu sobu koja
odgovara njegovim potrebama. Marko je uklju¢en u sve vazne obiteljske dogadaje te, uz
podrsku roditelja, sudjeluje u dnevnim aktivnostima u kuéi (pospremanje igrac¢aka, kuhanje
rucka, stavljanje odjece u perilicu rublja i dr.). Zajedno s roditeljima Marko se ukljucuje u
aktivnosti u blizini mjesta stanovanja (Setnja, odlazak u park, odlazak u knjiznicu, posjete

susjedima i dr.).

Marko je ukljuéen u redovnu vrticku skupinu uz individualizirani pristup te povremenu
podrsku tre¢eg odgajatelja i 0sobnog asistenta. Tre¢i odgajatelj je podrska djecaku od
listopada 2015. pa do lipnja 2016. te ponovno od svibnja 2017. pa do kraja lipnja 2017.
godine. Osobni asistent neprekinuto je podrska djeCaku od studenog 2015. godine. Unutar

dje¢jeg vrtica, Marko je uklju¢en u Sportsku ucilicu koju pohada jednom tjedno uz podrsku

2 o . v .o . . . v
Ime je izmisljeno za potrebe ovog rada te nije povezano sa stvarnim imenom djecaka.



osobnog asistenta. Tekuce odgojno obrazovne godine (2016/ 2017), Marko je ukljucen u
edukacijsko — rehabilitacijski program u Kabinetu za poremecaje iz spektra autizma u Centru
za rehabilitaciju Edukacijsko — rehabilitacijskog fakulteta (jednom tjedno po 1sat) , senzornu
stimulaciju u Klinici za djecje bolesti Zagreb ( jednom tjedno po 45 minuta; zaklju¢no s 1.
svibnjem 2017.), senzornu stimulaciju pri Centru za odgoj i obrazovanje Slava Raskaj
(jednom tjedno po 45 minuta,) te floortime terapiju (jednom u dva tjedna po sat vremena, od
1. svibnja 2017.) u Udruzi roditelja djece s posebnim potrebama — ,,Put u zivot®. Od travnja
2017. godine Marko svakodnevno uzima Esprico suspenziju namijenjenu poboljSanju paznje i
koncentracije djece starije od pet godina (https://www.eljekarna.hr/esprico-suspenzija-
30x4ml.html).

Marko komunicira koriStenjem pojedina¢nih rijeci ili jednostavnijih recenica slozenih od
dvije riject (primjerice ,,Jdemo skupinu.”), a uz poticaj 1 koriStenjem tri ili viSe rijeci
(primjerice ,,Jsao bi dvoriste.). U govoru su prisutne eholalije koje Marko povezuje uz
konkretno mjesto ili aktivnost. Primjerice, prilikom igre u pijesku, ponavlja ,,Ne bacati
pijesak. Radi kolace®. Koristi i pokaznu gestu Sto je najizrazenije prilikom postavljanja
pitanja ,,Kamo bi iSa0?* na koje odgovara ,,Tamo* uz koristenje pokazne geste. Uz navedeno,
dje¢ak spremno odgovara na pitanja od dvije opcije (npr. ,.Zeli§ li sladoled od vanilije ili
Cokolade?*) te na poneka pitanja otvorenog tipa uz slikovnu podrsku (primjerice ukoliko mu
se prikaze slika nogometne lopte te upita ,,Kakva je ovo lopta?*). Odgovori se uglavnom
sastoje od jedne rije¢i osim u slucaju odbijanja kada koristi frazu ,,Ne zelim.“. Markova
komunikacija usko je povezana s njegovim interesima gdje u situacijama kada je visoko
motiviran (hranom, nekom zabavnom aktivnoscu...) spremnije, gramaticki to¢nije te znatno
bogatije odgovara na komunikacijske zahtjeve. Komunicira ponajvise s odraslim osobama, a
uz poticaj i s vrSnjacima. Komunikacija je ¢eS¢e imperativna (kada zahtijeva hranu, pice,
aktivnost ili paznju), a manje deklarativna (kada dijeli paznju). Marko se ukljucuje u neke
stereotipne aktivnosti (primjerice vozi auti¢ lijevo — desno po rubu ormarica, otvara i zatvara
poklopac od plasti¢ne kutije i sl.). Kontakt o¢ima nesto je oskudniji s obzirom na dob. Na ime
se ne odaziva sustavno. U situacijama kada je prevelika zasi¢enost u prostoru (buka) ili kada

je posebno orijentiran na neku aktivnost ili igracku, ne odaziva se na ime.

Spontana igra s vr$njacima pretezno je paralelna, ne dijeli paznju s vrSnjacima za vrijeme
igre. Uz poticaj sudjeluje u zajednickoj igri s vrSnjacima, primjerice slaganje tornja od
kockica ili igra memori sa slikama Teletabisa. Spontano ne prilazi vr$njacima. Potreban je

poticaj kako bi nesto trazio od vrs$njaka (primjerice ljuljacku ili bicikl) pa ¢ak i u situacijama
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kada je visoko motiviran. Samostalna igra postaje primjerenija dobi (npr. spontano pravi
patkicu od pijeska koriste¢i plasti¢ni kalup, podize slusalicu te je stavlja na uho). Marko
pozitivno reagira na igru i opéenito rad u manjoj skupini djece (do 4 — 5 djece), u velikoj
skupini postaje nemiran te zeli pobje¢i. Povremeno se osamljuje, trazi mirnija mjesta s manje
djece. Na prevelike zahtjeve ili u situacijama kada je prestimuliran, Marko grize tkaninu,
gumbe ili rub krevetic¢a. U situacijama kada je ljut, gréevito pritiska svoje tijelo, a povremeno

i svoju glavu uz glavu druge osobe.

Markova paznja je kratkotrajna, ucestalo mijenja aktivnosti u toku dana. Kada je visoko
motiviran, dugo vremena se zadrzava na jednoj aktivnosti (primjerice bojanje vodenim
bojama). U tim situacijama je moguée da postane hiperproduktivan (primjerice, oboji desetak

ili viSe papira vodenim bojama).

Marko samostalno oblaci i svlaci hlace, jakne, veste, Carape i donje rublje a uz podrsku
pozicioniranjem obla¢i majicu. Patentni zatvara¢ samostalno otvara, a zatvara kada je na pola
zatvoren. Odjecu je potrebno prethodno pravilno namjestiti kako bi je djeCak samostalno
obukao. Uz pozicioniranje, a povremeno i pokazivanje pronalazi svoje cipele ili papuce.

Samostalno izuva i1 obuva cipele na ¢icak ili s metalnim zatvarac¢em te papuce na ¢icak.

Marko samostalno pije iz ¢aSe ili Salice te samostalno i uredno jede. Protestira na odredenu
hranu, uglavnom onu u kojoj je pomijeSano viSe sastojaka. Ponekad, kako bi odbio hranu,
gurne tanjur na pod te se ljuti. Kada jede ¢ini to sastojak po sastojak. Samostalno odnosi

hranu na kolica kada obrok zavrsi.

Djecak je usvojio toalet trening u dobi od 4,3 godine. Nesustavno trazi toalet. Pere ruke uz
verbalnu podrsku, u suprotnom preskoci poneki korak. Samostalno obriSe ruke te baci papir u

koS za smece.

Osim Marka, u istrazivanju je sudjelovalo jo$ ukupno Sesnaestero vr$njaka (kronoloska dob
4,5 — 5 godina) iz Markove mati¢ne vrticke skupine. Sudjelovali su svi oni vr$njaci ¢iji su
roditelji dali pisanu suglasnost za sudjelovanje u istrazivanju, a dio su Markove vrticke

skupine te redovno pohadaju djecji vrtic.

U istrazivanju su sudjelovale i dvije odgajateljice iz Markove mati¢ne vrticke skupine.
Odgajateljice su odabrane u istraZivanje koriStenjem namjernog uzorka ispitanika koji se

uobiCajeno koristi u kvalitativnim istraZivanjima te je orijentiran na pronalaZenje 1
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ukljuc¢ivanje u istrazivanje onih ispitanika koji su najinformiraniji te imaju veliko iskustvo s

predmetom koji se zeli istraziti (Milles i Huberman, 1994).

3.2. Opis varijabli

Uc¢inak programa viseosjetilnog pri¢anja prica pracen je mjerenjem frekvencije odnosno

ucestalosti javljanja varijabli koje ukljucuju:

1) KoriStenje zamjenice ,,ja* umjesto Vlastitog imena u svrhu zahtijevanja, odbijanja,
odgovaranja na pitanje, pri¢anja 0 sebi te prilikom socijalnih izmjena.

2) Koristenje zamjenice ,ja“ umjesto Vvlastitog imena s razli¢itim osobama Kkoje su
vecinom prisutne u vrtickom okruzenju (vr$njaci, odgajateljice, asistentica).

3) Koristenje zamjenice ,,ja“ umjesto vlastitog imena s razli¢itom razinom podrske

odnosno bez podrske.

Varijable su identificirane sukladno vaznim podruc¢jima komunikacije za djeCaka, a koja su
uvrStena u, za potrebe ovog istrazivanja, kreiranu listu oznacavanja koja se nalazi u Prilogu 1.

Navedena podrucja predstavljaju zavisne varijable istrazivanja.

Nezavisna varijabla istrazivanja bilo je provodenje programa viSeosjetilnog pri¢anja prica, a

Sto je detaljnije opisano u poglavlju 4 Provedba istraZivanja.

Kontrola u istrazivanju je ostvarena na nacin da je istrazivaCica bila jedina provoditeljica
programa viseosjetilnog pri¢anja prica s ciljem utjecaja istog na ranije opisane zavisne

varijable.

3.3. Metoda prikupljanja podataka

U ovom je istrazivanju provedeno mjerenje prije te neposredno nakon zavr$etka desetotjednog
programa viSeosjetilnog pri¢anja prica. U obje tocke mjerenja (inicijalno i finalno), koristena
je lista oznaCavanja kreirana za potrebe ovog istrazivanja, a ¢iji se primjer nalazi u Prilogu 1.
U listu oznacavanja su tijekom 3 sata u toku jednog dana Markovog boravka u vrticu
biljeZzene sljedece varijable: koristenje zamjenice ,ja* prilikom ZAHTIJEVANJA hrane,
igracke, paznje ili aktivnosti; koristenje zamjenice ,,ja* prilikom ODBIJANJA hrane, igracke,
paznje ili aktivnosti; koristenje zamjenice ,ja* prilikom ODGOVARANJA NA PITANJE;
koristenje zamjenice ,ja*“ kada PRICA O SEBI; koristenja zamjenice ,ja“ prilikom
SOCIJALNIH IZMJENA; koristenje zamjenice ,ja* s RAZLICITIM OSOBAMA (vrinjaci,
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odgajateljice, asistentica) te koristenje zamjenice ,ja“ s RAZLICITOM RAZINOM
PODRSKE (verbalno modeliranje, slikovna podrska) odnosno BEZ PODRSKE.

Nakon pet tjedana provodenja programa viSeosjetilnog pricanja prica proveden je
polustrukturirani intervju s dvije odgajateljice dje¢akove mati¢ne vrticke skupine kako bi se
dobio uvid u njihove perspektive o viseosjetilnom pri¢anju pric¢a te opéenito novim na¢inima
prianja prica.

Polustrukturirani intervjui s odgajateljicama planirani su i prije samog provodenja intervjua.
Pripreme su ukljucivale proucavanje literature te sastavljanje teorijskog koncepta istrazivanja,
definiranje cilja istrazivanja 1 istrazivackih pitanja, prilagodavanje protokola za biljeZenje
dojmova te sporazuma istrazivaa i1 sudionika te kona¢no planiranje provedbe intervjua

sastavljanjem pitanja za intervjue te dogovorom mjesta i vremena u kojem ¢e se intervjui

provoditi.

Istrazivanje je provedeno u dva susreta, po jedan susret sa svakom pojedinom odgajateljicom.
Sa svakom je odgajateljicom dogovoreno kako ¢e se intervju provoditi nakon zavrSetka
redovnog radnog vremena jutarnje smjene (nesto prije 13 sati), u prostoru djecjeg vrtica u

kojem su zaposlene.

Za potrebe provodenja kvalitativnog istraZivanja, oblikovana su sljedeca pitanja za intervju:

1. Mozete li objasniti tko su djeca s poremecéajem iz spektra autizma?

2. Mozete li kratko opisati svoje iskustvo u radu s djecom s poremeéajem iz

spektra autizma?

3. Kakvo je Vase prethodno iskustvo 0 sudjelovanju dje¢aka s poremeéajem iz
spektra autizma u aktivnosti pri¢anja prica? Kratko opiSite.

4. Smatrate li da je moguce dodatno pospjesiti sudjelovanje djecaka s
poremecajem iz spektra autizma u aktivnosti pri¢anja prica?

5. Na koji na¢in pripremate aktivnost prianja pri¢a?

6. Koliko je za Vas vazna aktivnost pri¢anja pri¢a? Kratko objasnite.

7. Sto mislite da li bi sva djeca trebala podjednako sudjelovati u aktivnosti
prianja prica?

8. Sto za Vas znaéi pojam viseosjetilnog pri¢anja pri¢a?
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9. Gdje prepoznajete doprinos u funkcioniranju djeteta unutar skupine nakon
provodenja dijela programa viseosjetilnog pri¢anja prica?
10.Smatrate li da je potrebno uvoditi nove metode pri¢anja pri¢a u djecje vrtiée te,

ako da, koje bi to bile?

Za potrebe ovog rada su izdvojeni odgovori na poslijednja tri pitanja te su isti detaljnije

opisani u Poglavlju 5.4. Rezultati kvalitativne analize.

3.4. Metode obrade podataka

Podaci su obradeni kvantitativno i kvalitativno. Kvantitativni podaci obradeni su programom
Microsoft Excel 2007 te prikazani pripadaju¢im grafikonima. Kvalitativna analiza podataka
izvrSena je tematskom analizom, konkretnije tematskom realistic(nom metodom dok je ovisno
o razini na kojoj su prepoznate teme koriStena tematska latentna analiza (Braun i Clarke,

2006), a $to ¢e detaljnije biti opisano u poglavlju 5.4. Rezultati kvalitativne analize.
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4. PROVEDBA ISTRAZIVANJA

Istrazivanje je provedeno u redovnom djec¢jem vrtiu u gradu Zagrebu uz pisanu suglasnost
Markovih roditelja te roditelja ostalih Sesnaestero vr$njaka koji su sudjelovali u istrazivanju.
Samo istrazivanje odobreno je od strane ravnateljice djeCjeg vrtiCa te strucnog tima i

odgajateljica djece koje su u istrazivanje ukljucene.

U prvoj fazi istrazivanja informirani su roditelji sve djece iz ciljane vrticke skupine i to putem
informativnog letka na oglasnoj ploci vrticke skupine, a u kojem je opisan program 1 njegovi
ciljevi te su roditelji zamoljeni za vlastoru¢an potpis kao potvrdu suglasnosti 0 sudjelovanju

njihovog djeteta u samom programu. Tekst ¢itavog letka se nalazi u Prilogu 2.

U drugoj fazi istrazivanja provedena je inicijalna procjena zavisnih varijabli koje su ranije

predstavljene i opisane.
U trecoj fazi provodio se program viseosjetilnog pri¢anja price i to kroz deset tjedana.

U zavrS$noj fazi istrazivanja provedena je finalna procjena identi¢énim instrumentom i na

identi¢an nacin kao i inicijalna procjena.

4.1. Priprema viSeosjetilnih prica

Za potrebe ovog istrazivanja Kreirane su dvije viSeosjetilne pri¢e. Svaka je prica Kreirana
ovisno o Markovim interesima koji su utvrdeni kroz razgovor s njegovim roditeljima te kroz
iskustvo rada s djeCakom nekoliko puta tjedno unazad jedne godine i pet mjeseci u pocetku
provodenja programa. Pojedina se pria provodila ukupno pet tjedana, nakon cega je
uslijedilo provodenje druge price. Odluceno je da ¢e se price mijenjati kako ne bi doslo do
zasi¢enja 1 kod djecaka, ali 1 kod vrSnjaka. Na taj se naCin povecao interes vrSnjaka koji su
zainteresirano ocekivali sljedecu pricu, ali i pruzila mogucnost koristenja ponesto proSirene
palete osjetilnih sadrzaja. Marko koji je u fokusu istrazivanja sudjelovao je u svakom pricanju
price, dok su ostala djeca sudjelovala u po najmanje jednom pri¢anju svake pojedine price,

ukupno najmanje dva puta u toku provodenja programa.
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Svaka je kreirana viSeosjetilna pric¢a trebala zadovoljavati nekoliko unaprijed postavljenih

kriterija, a to su redom:

1. Sadrzavati temu koja je zanimljiva, motivirajua i ranije poznata Marku, ali i
vr§njacima.

2. Sadrzavati koli¢inu teksta i popratnih osjetilnih sadrzaja koji su razumljivi Marku i
vr§njacima.

3. Poticati aktivnu ukljuc¢enost Marka i vr§njaka u kreiranje viseosjetilne price.

4. Na svakoj kartici teksta se najmanje jednom koristi zamjenica ,,ja*.

5. Svaka recenica u kojoj se koristi zamjenica ,,ja* mora biti primjenjiva za djeCaka 1
njegove potencijalne komunikacijske interakcije ili motivirati djecaka na koristenje

zamjenice ,,ja‘.

Takoder, price su kreirane 1 na temelju nekih op¢ih principa kreiranja viseosjetilnih prica, a
koje je sazela organizacija PAMIS — promoting a more inclusive society iz Velike Britanije.
Organizacija se, izmedu ostalog, aktivno bavi promoviranjem viSeosjetilnog pri¢anja prica te
odrzava edukacije za kreiranje i provodenje istih (http://pamis.org.uk/). Principi Kkoji su

usvojeni kao vazni za provodenje viSeosjetilne price su sljedeci:

1. Prisutan je naslov price.

2. Pri¢a ima jasan zavrSetak.

3. Kireirati najviSe osam stranica teksta koje ¢e biti neutralne boje te uvezene u kartice za
Citanje.

4. Kreirati kratke i zaokruZene recenice koje ¢e biti ispisane na karticama za ¢itanje.

5. Recenice su direktno povezane s pruzenim stimulusima.

6. Pruzati jedan stimulus po stranici, a koji moZe biti povezan s viSestrukim osjetilima.

(PAMIS, 2010, prema Ten Brug i sur.,2012)

Prva kreirana pri¢a pod nazivom ,, Teletabisi kazu ja“® provodena je jedanput tjedno kroz 5
tjedana u periodu od 18. travnja pa do 16. svibnja 2017. godine, dakle ukupno pet puta kroz
pet tjedana. Kao viSeosjetilni sadrzaj u pricu su, osim tradicionalnih vizualnih i auditivnih
podrazaja, dodani jo$ i taktilni, proprioceptivni osjet i simulacija puhanja vjetra, pokret
(tr¢anje i poskakivanje) te olfaktorni osjet $to je ostvareno izradom konkretnih materijala te

demonstracijom uz pozivanje na uklju¢ivanje u aktivnost. Kako bi se dostigao cilj

® Cjelovit tekst price te pripadajudi osjetilni sadrzaji se nalaze u Prilogu 3.
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poucavanja, odnosno usvajanje zamjenice ,ja“, navedena se zamjenica u pri¢i pojavljuje
ukupno dvanaest puta. Uz to, pripremljen je niz pitanja kao uvod ili zavrSetak pricanja price, a
na koja je ocekivani odgovor zamjenica ,,ja*“. Na taj se nacin znacajno povecéala frekvencija

koriStenja zamjenice ,,ja“ za vrijeme provodenja programa.
Kao uvod u pricanje price su, primjerice, postavljena pitanja:

1. Tko je spreman za pricu?

2. Tko je dobro naculio svoje usi?
3. Tko zeli cuti pricu?
4

Tko se danas Zeli dobro zabaviti?
Kao zavrsetak pricanja price su, primjerice, postavljena pitanja:

1. Tko je uzivao u pri¢i?

2. Tko je naucio nesto novo?

3. Tko se Zeli jo§ malo poigrati u ovoj prostoriji*?
4

Tko Zeli isprobati Dipsijev $esir” ?

U pricu su uklopljene recenice koje su ocijenjenc kao korisne za Markove buduce

komunikacijske interakcije. Neke od njih su:

1. Ja ¢u ti pomoci.

2. Ijase zelim igrati s vama.
3. Jase ne Zelim igrati.
4

Ja sam premalen i sl.

Takoder uvrstena je jedna reCenica koja se ponavlja ukupno tri puta, a to je ,,Vrijeme da
kazemo ja.“ smjerajuci na uvodni dio crtanog filma Teletabisi koji je Marku poznat, blizak i

zabavan.

Druga je kreirana pri¢a pod nazivom ,,Ja sam mali Pocoyo“®. Pri¢a je ostvarena u razdoblju
od 30. svibnja pa do 27. lipnja 2017. godine, dakle kao i prva pri¢a provodena je ukupno pet
puta kroz pet tjedana. Naslov pri¢e je odabran prema eholaliji ,,Ti si mali Pocoyo.“ koja je

Marku predstavljala veliko veselje te kod njega izazivala smijeh. Kao viSeosjetilni sadrzaj u

* Misli se na prostoriju u kojoj se provodio program.
> Jedan od glavnih rekvizita u prvoj pri&i , Teletabisi kazu ja“.
® Cjelovit tekst price te pripadajudi osjetilni sadrzaji se nalaze u Prilogu 4.
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pricu su, osim tradicionalnih vizualnih i auditivnih podrazaja, dodani jos i taktilni, olfaktorni,
gustativni osjet te pokret (tr¢anje i poskakivanje) $to je postignuto konkretnim materijalima i
demonstracijom uz pozivanje na sudjelovanje. Kako bi se postigao cilj pouc¢avanja, odnosno
usvajanje zamjenice ,,ja*“, navedena se zamjenica u pri¢i pojavljuje ukupno trinaest puta. Kao
Sto je sluaj i s prvom pricom, frekvencija ponavljanja zamjenice ,ja“ povecala se
postavljanjem niza pitanja kao uvod ili zavrSetak pri¢anja price na jednak naéin kao S$to je

ranije prikazano.

Takoder, 1 u drugu pricu su uklopljene reCenice koje su ocijenjene kao korisne za djeCakove

buduce komunikacijske interakcije. Neke od njih su:

1. Ja zelim i¢i na igraliSte.

2. Mama, ja trebam pomoc.
3. Ijase zelim igrati.
4

Ja Zelim bombon i sl.

U nastavku ¢e se detaljnije opisati tijek svake pojedine price te nacin predstavljanja osjetilnih

sadrzaja u tijeku jednog susreta.

4.1.1. Predviden tijek viSeosjetilne price ,,Teletabisi kaiu ja“

Ukupno je kreirano sedam kartica teksta. U nastavku ¢e se opisati osjetilni sadrzaji i konkretni
materijali vezani uz svaku pojedinu karticu teksta. Tekst izgovara provoditeljica programa, a
osjetilne sadrzaje kreira u interakciji s djeCakom i vr$njacima. Svi popratni materijali nalaze
se u kutiji smjeStenoj ispod radnog stola koji se nalazi iza leda provoditeljice programa.
Kartice s tekstom su oznaCene, numerirane i uvezene te se nalaze na tepihu ispred
provoditeljice programa. U kurzivu se nalazi originalni tekst kreirane price, ispod kojega su
objasnjeni provodeni postupci u skladu s tekstom. Zamjenica ,,ja“ je ispisana velikim tiskanim

slovima kako bi se u toku pri¢anja intonativno dodatno naglasila.

1. Jednoga dana u zemlji Teletabisa, Tinky — Winki, Dipsi, Lala i Po su odlucili re¢i JA.
U tome je trenu iz zemlje izasao zvucnik i rekao: ,, Vrijeme da kazemo JA! Vrijeme da

kazemo JA! Vrijeme da kazemo JA!*.

Uz prvu karticu teksta, uz auditivni i vizualni, pruzen je i taktilni osjet. Za tu je svrhu izraden

zvucnik od kartona i aluminijske folije te obojan prema originalnom zvuéniku iz crtanog filma
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Teletabisi. Tehnikom ruka u ruci, Marko podize zvu¢nik u zrak, a simultano slijedi tekst:

., Vrijeme da kazemo JA! Vrijeme da kazemo JA! Vrijeme da kazemo JA!*.

2. Toga je dana puhao strasan vjetar koji je Dipsiju otpuhao sesir. Tinky — Winki je to

vidio pa je rekao prijatelju: ,,JA ¢u ti pomoci! .

Uz drugu Karticu teksta se veze auditivni, vizualni, taktilni osjet te pokret i simulacija puhanja
vjetra. Nakon dijela teksta ,, Toga je dana puhao strasan vjetar... " lepezom se kratko imitira
vjetar koji se usmjerava prema Marku i vrSnjacima. Provoditeljica programa iz kutije uzima
SeSir te ga stavlja Marku na glavu, dok simultano slijedi ostatak teksta ,, ...koji je Dipsiju
otpuhao Sesir.” Nakon izgovorenog teksta, lepezom se simulira puhanje vjetra usmjereno
prema Marku te mu se na taj na¢in otpuSe $eSir. Potom slijedi zavr$na recenica ,, Tinky —

KU

Winki je to vidio pa je rekao prijatelju: ,,JA ¢u ti pomoci nakon ¢ega Marko 1 vr$njaci
potrée za SeSirom koji provoditeljica drzi u ruci te napravi jedan krug oko tepiha i sjedne.

Ocekuje se da ¢e na poziv 1 djeca ponovno sjesti.

3. U blizini je Lala brala i mirisala cvijece. Vidjela je prijatelje kako trce za seSirom i

rekla im: ,,1 JA se Zelim igrati s vama. .

Uz trecu Karticu teksta se veze auditivni, vizualni i olfaktorni osjet. Nakon recenice ,,U blizini
je Lala brala i mirisala cvijece. , djeca ubiru po jedan cvijet te ga miriSu. Za tu je svrhu od
spuzve i mahovine izraden maleni brezuljak te pet cvjetova od papira. Cvjetovi su namirisani

mirisom lavande.

4. Dipsi je pogledao Lalu i tuzno rekao: ,,JA se ne Zelim igrati. JA samo Zelim pronaci

svoj sesir. .
Uz Cetvrtu Karticu teksta se veze tek tradicionalni auditivni osjet.

5. Lala nije znala da se Tinky- Winki i Dipsi ne igraju. Rekla im je: ,,JA ¢u vam

pomoci. i potrcala za Sesirom.

Uz petu karticu teksta se veze auditivni i vizualni osjet te pokret (tréanje). Predvideno je da ¢e
po izgovaranju Citavog teksta, djeca trcati u krugu prateci izvoditeljicu programa koja nosi

SeSir nataknut na ruku te podignut visoko u zrak.
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6. U tome je trenu vjetar prestao puhati, a Sesir se zaustavio na grani drveta. Dipsi je
poskocio da dohvati sesir, ali je bio premalen i nije ga mogao dohvatiti. ,,JA sam

premalen. “, rekao je prijateljima.

Uz Sestu karticu se vezu, osim auditivnih i vizualnih osjeta, i simulacija vjetra koji lagano
prestaje i pokret (poskakivanje). Simultano izgovara se dio teksta ,,U tome je trenu vjetar
prestao puhati...“ te lepezom simulira puhanje vjetra. Cim Se izgovori dio redenice, prestaje
simulacija puhanja vjetra te se lepeza odlaze i izgovara ostatak recenice ,,...a SeSir se
zaustavio na grani drveta. *“ nakon ¢ega Se uzima pa stavlja SeSir na ruku i podize se visoko u
zrak. Djeca ustaju te nakon dijela teksta ,,Dipsi je poskocio da dohvati Sesir, ali je bio
premalen i nije ga mogao dohvatiti.“ ustaju s tepiha te poskakuju kako bi uhvatili SeSir.

Potom se izgovara ,,JA sam premalen. “, rekao je prijateljima.

7. Prisao mu je Tinky — Winki koji je bio nesto veci i rekao: ,,JA ¢u ti dohvatiti sesir,
prijatelju! “. Dohvatio je SeSir i stavio ga prijatelju na glavu. Tinky- Winki, Dipsi i
Lala su se zagrlili, a Dipsi je rekao: , Ja sam bas sretan $to imam tako dobre

prijatelje... i Sesir. .

Uz sedmu Karticu teksta se uz auditivno i vizualno veze i taktilni i proprioceptivni osjet
(zagrljaj s prijateljima). Nakon $to je izgovoren dio teksta ,,Prisao mu je Dipsi koji je bio
nesto veci i rekao: ,,JA c¢u ti dohvatiti Sesir, prijatelju!“. Dohvatio je SeSir i stavio ga
prijatelju na glavu. “ provoditeljica programa lagano spusta Sesir te ga stavlja Marku na glavu.
Potom se izgovara ostatak teksta ,, Tinky- Winki, Dipsi i Lala su se zagrlili, a Dipsi je rekao:

,,Ja sam bas sretan §to imam tako dobre prijatelje... i sesir. “. “ te se djeca u krugu zagrle.

4.1.2. Predviden tijek viSeosjetilne price ,,Ja sam mali Pocoyo*“

Identi¢no kao i za prvu pricu, kreirano je ukupno sedam kartica teksta. U nastavku Ce se
opisati osjetilni sadrzaji 1 konkretni materijali vezani uz svaku pojedinu karticu teksta. Tekst
izgovara izvoditeljica programa, a osjetilne sadrzaje kreira u interakciji s Markom i
vr$njacima. Vecina popratnih materijala nalazi se u kutiji smjestenoj ispod radnog stola koja
se nalazi iza leda provoditeljice programa. U 0voj se pri¢i kao materijal koriste i djecakove
papucice u kojima dolazi u prostoriju pa ih izuva ¢ime se, 0Sim spremnosti za provodenje
price, pruza i ugoda jer djeCak voli biti bez obuce. Kartice s tekstom su oznacene, numerirane

i uvezene te se nalaze na tepihu ispred provoditeljice programa. U kurzivu se nalazi originalni
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tekst kreirane price, a ispod kojega su objasnjeni provodeni postupci u skladu s tekstom.
Zamjenica ,,ja*“ je ispisana velikim tiskanim slovima kako bi se u toku pri¢anja intonativno

dodatno naglasila.

1. Jednoga dana je zazvonio telefon. Maleni je djecak podigao slusalicu i rekao: ,,JA
sam, mali Pocoyo “.

Uz prvu karticu teksta, vezu se auditivni, vizualni i taktilni osjeti. Za tu je svrhu, u pricu
ukljucen telefon kojim se Marko igrao i ranije. U isto vrijeme s tekstom ,, Maleni je djecak
podigao slusalicu i rekao: ,,JA sam, mali Pocoyo.”, Marko uz podrsku podize slusalicu te je

stavlja na uho.

2. Pocoya je nazvao njegov prijatelj. Pitao ga je zeli li i¢i na igraliste. Pocoyo je rekao:

., JA Zelim i¢i na igraliste te brzo spustio slusalicu.

Jednako kao i uz prvu Karticu teksta, uz drugu se vezu auditivni, vizualni i taktilni osjet.
Predvideno je kako Marko uz podrsku vraca telefonsku slusalicu u njenu prvotnu poziciju

nakon ¢ega provoditeljica posprema telefon u kutiju iza sebe.

3. Pronasao je svoje cipele, ali ih nije mogao obuti. Glasno je pozvao svoju mamu i

I3

rekao. ,, Mama, JA trebam pomoc. *.

Uz trecu se karticu teksta takoder vezu auditivni, vizualni i taktilni osjet. Nakon izgovorenog

Citavog teksta s trece kartice, Marko uzima u ruke svoje papucice.

3

4. ,,JA Cu ti pomodi.”, rekao je tata koji je bas dosao s posla. Pitao je maloga Pocoya

“«“

kamo ide. Pocoyo mu je odgovorio. ,,JA se idem igrati. “.

Uz Cetvrtu Karticu teksta se veze auditivni, vizualni i taktilni osjet. Marko jo$ uvijek u rukama
drzi papuéice. Simultano s tekstom Cetvrte kartice, provoditeljica uzima u ruke papucice te ih

obuva Marku.

5. Pocoyo je potrcao prema igralistu. Tamo je vidio svoje prijatelje kako se igraju.

Rekao im je: , 1 ja se Zelim igrati. .

Uz petu Karticu teksta dodaju se auditivni, vizualni, taktilni osjet i pokret (tr¢anje). Nakon
dijela teksta ,, Pocoyo je potrcao prema igralistu. , djeca ustaju s tepiha te potrée jedan krug
oko tepiha te ostanu stajati. Slijedi ostatak teksta s pete kartice odnosno ,,Tamo je vidio svoje

prijatelje kako se igraju. Rekao im je: , I ja se zelim igrati.”.* djeca stoje u Krugu te im se
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dodaje balon kojim se medusobno dodaju. U trenu kada dodaju balon provoditeljici programa,

ona ga odlaze u kutiju iza sebe te pocinje izgovarati tekst s iduce kartice.

6. Neko su se vrijeme djeca dodavala balonom, a tada je Pocoyeva mama donijela
bombone. Upitala je djecu tko Zeli bombon, a ona su glasno vikala: ,,JA, JA, JA, JA,
JA zZelim bombon. “. Pocoyeva mama je podijelila bombone, ali Pocoyo nije dobio niti

jedan.

Uz Sestu karticu teksta se dodaju auditivni, vizualni, taktilni osjet. Nakon dijela teksta ,,Neko
su se vrijeme djeca dodavala balonom, a tada je Pocoyeva mama donijela bombone. Upitala

je djecu tko Zeli bombon, a ona su glasno vikala: ,,JA, JA, JA, JA, JA zelim bombon. “. "

provoditeljica podijeli svakom vrSnjaku po jedan bombon te procita ostatak teksta.

7. Tuzno je rekao mami: ,,JA sam Zelio bombon!“. Tada je Pocoyev prijatelj uzeo svoj

bombon, dao ga prijatelju i rekao: ,,Ja cu ti dati svoj!“ pa su se prijatelji zagrlili.

Uz sedmu Kkarticu teksta se vezu auditivni, vizualni, taktilni, olfaktorni i gustativni osjet.
Provoditeljica programa procita Citav tekst sa sedme kartice teksta, pruzi bombon Marku,

djeca se zagrle te sjednu na tepih i pojedu bombon.

4.2. Provedba programa

Program je provoden u prostoriji struénih suradnika — edukacijske rehabilitatorice i
logopedice svakog utorka izmedu 9.30 i 10.30. sati. Prostorija je smjeStena u prizemlju
dje¢jeg vrti¢a te sadrzi radni stol smjesSten uza zid te tepih u sredini. Za potrebe provodenja
programa suviSan je namjestaj uklonjen kako bi se djeci omogucilo da sjede na tepihu u
sredini prostorije. Osiguravajuci prostor za sjedenje na tepihu simulirala se uobicajena
situacija pricanja prica u vrtickoj skupini, a koja je Marku 1 vrSnjacima otprije poznata te je s
lako¢om prihvacéaju. Takoder, sam program viseosjetilnog pri¢anja pri¢a provoden je u
uobicajeno vrijeme pricanja pri¢a 0sim u posljednja dva susreta kada odgajateljice vise nisu
pripremale aktivnosti pri¢anja prica te u jednom slucaju kada je organiziran piknik za djecu u

obliznjem parku.
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Cjelokupan program poceo je za vrijeme jutarnjih aktivnosti u vrtickoj skupini kada je po
¢etvero vrsnjaka informirano kako ¢e nesto kasnije sudjelovati u pri¢anju price. Autorica ovog
rada i provoditeljica programa postovala je ukoliko taj dan neko dijete nije Zeljelo i¢i ili je
zeljelo sudjelovati u nekoj drugoj aktivnosti $to je bio slucaj s dvoje djece u deset tjedana

provodenja programa.

Potom, nesto iza deset sati, Marko i vr$njaci zajedno odlaze do prostorije u kojoj se provodi
program. Marko uz podrsku provoditeljice programa predstavlja pri¢u. Za prvu pricu Marko
je dovrsio naslov priCe te nabraja likove koji ¢e se kroz pricu spominjati. Za drugu pri¢u
Marko predstavlja naslov. Provoditeljica programa dodatno naglasava kako je ovo prostorija u
kojoj je vazno govoriti ,,ja* Sto djeca usvajaju i prihvacaju. Nakon predstavljanja naslova
price, postavlja se niz pitanja na koja je ocekivani odgovor upravo zamjenica ,,ja‘“ nakon ¢ega
slijedi sredi$nji dio programa — pricanje viSeosjetilne price. Sama viSeosjetilna prica traje
otprilike deset minuta, ovisno o grupi vr$njaka i Marku koji svaki puta iznova pri¢i daju novu
kvalitetu. Tako su primjerice, postajali odredeni osjetilni sadrzaji koji su Marku bili izrazito
ugodni pa se zelio duze vrijeme zadrzati na njima Sto je uvazeno, ali imajuci u vidu da se ne
narusi tijek same pri¢e. Uz to, u nekim je situacijama iskoristena spontana reakcija Marka ili
vr$njaka te uklopljena u pricanje price. Primjerice, ukoliko je Marko ubrao cvijet te ga poceo
vrtjeti u rukama, 1 vrS$njaci su poticani na isto S$to je pruzilo stimulaciju vrSaka prstiju, a $to
originalno nije predvideno. Takoder, u jednoj prilici jedan je vrSnjak sponatno ucinio pokret
rukom kao da dodaje loptu $to je usvojeno te uklopljeno u provodenje price 1 sl. Po zavrSetku
pri¢e postavljen je niz pitanja na koji je oekivani odgovor zamjenica ,ja“ te su djeca
zamoljena da iznesu svoje zadovoljstvo pri¢anjem price. Takoder ostavljeno je vrijeme za
slobodnu igru s materijalima za pricanje pri¢e nakon ¢ega se Marko i vr$njaci vracaju u svoju

skupinu 1 pridruzuju uobi¢ajenim aktivnostima.
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5. REZULTATI ISTRAZIVANJA I RASPRAVA

U nastavku su prezentirani rezultati istrazivanja sukladno postavljenim hipotezama, a koje su

opisane u Poglavlju 2. Ciljevi istrazivanja. Prije predstavljanja pojedina¢nih rezultata

prikazani su sumarni rezultati istrazivanja.

Tablica (1) Prikaz sumarnih rezultata inicijalne i finalne procjene

SVRHA OSOBA PODRSKA INICIJALNO FINALNO
f f
Visnjaci Verbalno 0 2
modeliranje
L Slikovna 0 0
=
P Nema podrske 0 7
<>E Odgajateljice Verbalno 3 1
L modeliranje
= Slikovna 0 0
IE Nema podrske 0 1
< Asistentica Verbalno 3 4
N modeliranje
Slikovna 0 0
Nema podrske 12
Vrinjaci Verbalno 1
modeliranje
Slikovna 0 0
= Nema podrske 0 0
<ZE Odgajateljice Verbal_no _ 0 0
) modeliranje
m Slikovna 0 0
QO Nema podrske 0 0
O Asistentica Verbalno 1 3
modeliranje
Slikovna 0 0
Nema podrske 0




ODGOVARANJE NA
PITANJE

v

PRICANJE O SEBI

SOCIJALNE
IZMJENE

Vrs$njaci Verbalno 0 0

modeliranje

Slikovna 0 0

Nema podrske 0 0
Odgajateljice Verbalno 0 0

modeliranje

Slikovna 0 0

Nema podrske 0 0
Asistentica Verbalno 1 3

modeliranje

Slikovna 0 0

Nema podrske 0 6
Vrinjaci Verbalno 0 1

modeliranje

Slikovna 0 0

Nema podrske 0 0
Odgajateljice Verbalno 0 2

modeliranje

Slikovna 0 0

Nema podrske 0 0
Asistentica Verbalno 0 1

modeliranje

Slikovna 2 2

Nema podrske 0 0

Vrinjaci Verbalno 2 1
modeliranje
Slikovna 0 0
Nema podrske 0 0
Odgajateljice Verbalno 0 0
modeliranje
Slikovna 0 0
Nema podrske 0 0
Asistentica Verbalno 0 0
modeliranje 0
Slikovna 0 0
Nema podrske 0 0
UKUPNO 12 47




U Tablici (1) mogu se vidjeti svi rezultati inicijalne i finalne procjene s obzirom na pet
komunikacijskih svrha (zahtijevanje, odbijanje, odgovaranje na pitanje, pricanje o sebi,
socijalne izmjene), osobe uobiCajeno prisutne u vrtickoj skupini (vrsnjaci, odgajateljice,
asistentica) te s obzirom na razli¢ite razine podrske (verbalno modeliranje, slikovna, nema
podrske). Takoder, prikazana je ukupna pojavnost koriStenja zamjenice “ja” u toku jednog
dana inicijalne odnosno finalne procjene. Tu se vidi porast ucestalosti koriStenja zamjenice
“ja” s inicijalnih 12 na finalnih 47 puta nakon provodenja programa viSeosjetilnog pri¢anja
pri¢a. Time se postigao cilj poucavanja — uCestalije koriStenje zamjenice “ja” kod djeCaka s

poremecajem iz spektra autizma.
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5.1. KoriStenje zamjenice ,,ja* U razli¢ite komunikacijske svrhe

Tablica (2) Prikaz varijabli inicijalne i finalne procjene prilikom koriStenja zamjenice ,,ja* u

svrhu zahtijevanja

ZAHTIJEVA INICIJALNA PROCJENA | FINALNA PROCJENA
f f

Hranu 2 10
Igracku 2 2
Paznju 0 7
Aktivnost 2 8
UKUPNO G ST 27

% Zahtijeva

g 30

8 25

E 20

e 10

[J]

: [ e

o 0

W INICIJALNO FINALNO

|IUKUPNO 6 27

Slika (1) Razlika izmedu ukupne frekvencije inicijalnog i finalnog koriStenja zamjenice ,,ja* u

svrhu zahtijevanja

Iz Tablice (2) te Slike (1) vidljivo je povecanje u ukupnoj frekvenciji koriStenja zamjenice
,ja“ u svrhu zahtijevanja i to s ukupno Sest puta inicijalno na ukupno dvadeset i sedam puta
finalno. Takoder, porast je vidljiv u tri od moguca Cetiri podruéja zahtijevanja — zahtijevanje
hrane, paznje, aktivnosti, dok je podrucje zahtijevanje igracke ostalo bez promjena. Time se
prihvaca hipoteza (1): Djecak s poremecajem iz spektra autizma ucestalije ¢e Koristiti
zamjenicu ,ja“ prilikom zahtijevanja hrane, igracke, paznje ili aktivnosti nakon provedbe

programa viseosjetilnog pricanja prica.
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Tablica (3) Prikaz varijabli incijalne i finalne procjene prilikom koriStenja zamjenice ,,ja“ u
svrhu odbijanja

ODBIJA INICIJALNA PROCJENA | FINALNA PROCJENA
f f
Hranu 0 1
Igracku 0 0
Paznju 0 0
Aktivnost 1 3
UKUPNO Yir 1 ST 4
Odbija

=5

-GJ

8 4

S

2 3

g

s 2

2

g 1

= INICIJALNO FINALNO

|- UKUPNO 1 4

Slika (2) Razlika izmedu ukupne frekvencije inicijalnog i finalnog koriStenja zamjenice ,,ja* u

svrhu odbijanja

Iz Tablice (3) kao i iz Slike (2) vidljiv je porast u ukupnoj frekvenciji koristenja zamjenice
,Ja‘“ u svrhu odbijanja i to s ukupno jednog koriStenja inicijalno na Cetiri koriStenja prilikom
finalne procjene. Porast u frekvenciji koristenja zamjenice ,,ja* dogodio se na dva od moguca
Cetiri pripadajuca podrucja — odbijanje aktivnosti i odbijanje hrane. Na preostala dva
pripadajuca podrucja nema promjena ¢ime se prihvaca hipoteza (2): Djecak s poremecajem iz
spektra autizma ucestalije ¢e koristiti zamjenicu ,,ja* prilikom odbijanja hrane, igracke, paznje

ili aktivnosti nakon provedbe programa viseosjetilnog pri¢anja prica.
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Tablica (4) Prikaz varijabli incijalne i finalne procjene prilikom koriStenja zamjenice ,,ja* u
svrhu odgovaranja na pitanje

ODGOVARA NA INICIJALNA
PITANJE PROCJENA FINALNA PROCJENA
f f
S ponudene dvije opcije 5
1
Otvorenog tipa 7
0
UKUPNO .
Ti: 1 2f9
Odgovara na pitanje
'=‘_“‘ 10
:8 8
§
.E 6
i
s 4
e 2
3 S
o 0
- INICIUALNO FINALNO
| ® UKUPNO 1 9

Slika (3) Razlika izmedu ukupne frekvencije inicijalnog i finalnog koriStenja zamjenice ,,ja* u

svrhu odgovaranja na pitanje

Iz Tablice (4) kao i Slike (3) moze se vidjeti porast ukupne frekvencije koriStenja zamjenice
,ja“ u svrhu odgovaranja na pitanje i to s ukupno jednog koristenja inicijalno na devet
koristenja prilikom finalne procjene. Porast frekvencije koriStenja zamjenice ,,ja* dogodio se
U oba pripadaju¢a podru¢ja odgovaranja na pitanje — s ponudene dvije opcije te otvorenog
tipa. Time se prihvaca hipoteza (3): Djecak s poremecajem iz spektra autizma ucestalije ¢e
koristiti zamjenicu ,ja“ prilikkom odgovaranja na pitanja nakon provedbe programa

viSeosjetilnog prianja prica.
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Tablica (5) Prikaz varijabli incijalne i finalne procjene prilikom koriStenja zamjenice ,,ja* u
svrhu pric¢anja o sebi

PRICA O SEBI INICIJALNA FINALNA PROCJENA
PROCJENA
f f
»Ja sam ime.“ 1 1
»Ja imam 5 godina* 1 1
Komentira S$to radi ili - 4
gdje se nalazi.
UKUPNO i 2 >f: 6
Prica o sebi

B 7

4 .

5 5

E 4

s 3

3 X

[

o0

* inicijalno finalno

|l ukupno 2 6

Slika (4) Razlika izmedu ukupne frekvencije inicijalnog i finalnog koriStenja zamjenice ,,ja* u

svrhu pri¢anja o sebi

Iz Tablice (5) jednako kao i Slike (4) moguce je vidjeti porast ukupne frekvencije koristenja
zamjenice ,,ja* s inicijalna dva na finalnih Sest puta. lako dva pripadajuca podrucja ostaju bez
promjene, javilo se jedno novo podruéje, a to je komentira sto radi ili gdje se nalazi. Sukladno
rezultatima, prihvaca se hipoteza (4): Djecak s poremecajem iz spektra autizma ucestalije e
koristiti zamjenicu ,,ja* kada pri¢a o sebi nakon provedbe programa viseosjetilnog pri¢anja

prica.
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Tablica (6) Prikaz varijabli incijalne i finalne procjene prilikom KoriStenja zamjenice ,,ja*
prilikom socijalnih izmjena

SOCIJANE IZMJENE INICIJALNA FINALNA PROCJENA
PROCJENA
f f
Memori. 1 0
Toranj od kockica. 1 0
Slagalica. - 1
UKUPNO i 2 >l
Socijalne izmjene

© 25

g

S

€ 15

]

= 1

£

g 05

g -E

* inicijalno finalno

|l ukupno 2 1

Slika (5) Razlika izmedu ukupne frekvencije inicijalnog i finalnog koriStenja zamjenice ,,ja“

prilikom socijalnih izmjena

Iz Tablice (6) kao i Slike (5) moguce je vidjeti kako je doslo do smanjenja ukupne frekvencije
koristenja zamjenice “ja” prilikom socijalnih izmjena i to s inicijalna dva koriStenja na finalno
jedno koriStenje. Do smanjenja frekvencije koriStenja zamjenice ja prilikom socijalnih
izmjena dolazi na dva pripadajuca podrucja — memori, toranj od kockica, te se javlja jedno
novo podruéje — slagalica. Ovim se rezultatima odbacuje hipoteza (5): Djecak s poremecajem
iz spektra autizma ucestalije ¢e koristiti zamjenicu ,,ja* prilikom socijalnih izmjena (npr.

Marko pa ja) nakon provedbe programa viseosjetilnog pricanja prica.
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5.2. KoriStenje zamjenice ,,ja* s razli¢itim osobama
) ) 2)

Tablica (7) Prikaz varijabli incijalne i finalne procjene koriStenja zamjenice ,,ja* s razli¢itim

osobama i u razli¢ite komunikacijske svrhe

OSOBA SVRHA INICIJALNA FINALNA PROCJENA
PROCJENA
f f
Vri$njaci Zahtijevanje 0 9
Odbijanje 0 0
Odgovaranje na 0 0
pitanje
Pricanje o sebi 0 1
Socijalne 2 1
izmjene
Ukupno vrsnjaci 2 11
Odgajateljice Zahtijevanje 3 2
Odbijanje 0 0
Odgovaranje na 0 0
pitanje
Pricanje o sebi 0 2
Socijalne 0 0
izmjene
Ukupno odgajateljice 3 4
Asistentica Zahtijevanje 3 16
Odbijanje 1 4
Odgovaranje na 1 9
pitanje
Pricanje o sebi 2 3
Socijalne 0 0
izmjene
Ukupno asistentica 7 32
UKUPNO 12 47
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[ Vrsnjaci Odgajateljice Asistentica
[ inicijalno 2 3 6
| finalno 11 4 32

Slika (6) Razlika izmedu ukupne frekvencije inicijalnog i finalnog koriStenja zamjenice ,,ja* s
razli¢itim osobama

Iz Tablice (7) te Slike (6) moze se primijetiti porast u ukupnom koristenju zamjenice ,, ja* S

vr$njacima, odgajateljicama te asistenticom.

Ucestalost koriStenja zamjenice ,,ja“ s vrSnjacima porasla je s ukupno dva inicijalno na
ukupno jedanaest puta u finalnoj procjeni. Detaljnije, porast u ukupnom koristenju zamjenice
,ja“ s vrSnjacima ocituje se tek u svrhu zahtijevanja, dok se u svrhu socijalnih izmjena on
smanjuje s inicijalnih dva puta na tek jedan put prilikom finalne procjene. U odnosu na

preostale komunikacijske svrhe promjena nema.

Frekvencija koriStenja zamjenice ,,ja“ s odgajateljicama porasla je s ukupno tri inicijalno na
ukupno Cetiri puta finalno. Promjena se dogodila u odnosu na jednu komunikacijsku svrhu —
pricanje o sebi. U odnosu na ostale komunikacijske svrhe nema promjena. Ipak, znacajno je
spomenuti kako je na dan procjene u djeCakovoj skupini bila odgajateljica na zamjeni,
odnosno nije bila prisutna djeCakova mati¢na odgajateljica pa postoji mogucénost da su

promijenjeni uvjeti utjecali na rezultate finalne procjene.

Frekvencija koriStenja zamjenice ,,ja* s asistenticom porasla je s ukupno Sest inicijalno na
ukupno trideset i dva puta finalno. Porast se dogodio u odnosu na cetiri od ukupno pet
moguc¢ih komunikacijskih svrha KkoriStenja zamjenice ,ja* — zahtijevanje, odbijanje,
odgovaranje na pitanje i pricanje o sebi. U odnosu na petu komunikacijsku svrhu — socijalne

izmjene nema promjena.
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Inicijalna procjena Finalna procjena

=

\ y
\\/'

m VrSnjaci ® Odgajateljice = Asistentica ® VrSnjaci ® Odgajateljice = Asistentica

Slika (7) Inicijalna i finalna raspodjela frekvencije KkoriStenja zamjenice ,ja* s razlifitim
osobama

Iako je doslo do porasta frekvencije koriStenja zamjenice ,,ja“ s vr$njacima, odgajateljicama te
asistenticom, nije doslo do ujednacene raspodjele rezultata $to je vidljivo iz Slike (7). Naime, i
dalje je vidljivo kako je najveca frekvencija koriStenja zamjenice ,ja“ S asistenticom, a
uocljivo manja s vr$njacima i odgajateljicama. Sukladno dobivenim rezultatima, odbija se
hipoteza (6): Djecak s poremecajem iz spektra autizma ucestalije ¢e koristiti zamjenicu ,,ja* s
razli¢itim osobama (vr$njaci, odgajateljice, asistentica) nakon provedbe programa

viSeosjetilnog pricanja prica.
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5.3. KoriStenje zamjenice ,,ja“ s razli¢itim razinama podrske

Tablica (8) Prikaz varijabli incijalne i finalne procjene koriStenja zamjenice ,,ja* uz razlicite

razine podrske i u razlicite svrhe

PODRSKA SVRHA INICIJALNA FINALNA PROCJENA
PROCJENA
f f
Verbalno Zahtijevanje 6 7
modeliranje Odbijanje 1 4
Odgovaranje na 1 3
pitanje
Pricanje o sebi 0 4
Socijalne 2 1
izmjene
Ukupno verbalno modeliranje 10 19
Slikovna Zahtijevanje 0 0
Odbijanje 0 0
Odgovaranje na 0 0
pitanje
Pricanje o sebi 2 2
Socijalne 0 0
izmjene
Ukupno slikovna 2 2
Bez podrske Zahtijevanje 0 20
Odbijanje 0 0
Odgovaranje na 0 6
pitanje
Pricanje o sebi 0 0
Socijalne 0 0
izmjene
Ukupno bez podrske 0 26
UKUPNO 12 47
s 30
¥ 25
§ 2
E 15
s 10
g s
E 0 _ —
v Verbalno modeliranje Slikovna Nema podrske
= inicijalno 10 2 0
M finalno 19 2 26

Slika (8) Razlika izmedu ukupne frekvencije inicijalnog i finalnog koriStenja zamjenice ,,ja*“ uz
razlifite razine podrske
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Iz Tablice (8) te Slike (8) moze se uociti porast u podrsci verbalnim modeliranjem i to s

inicijalnih devet puta na finalnih dvadeset puta te porast spontanog koristenja zamjenice ,,ja“

(nema podrske) s inicijalnih nula na finalnih dvadeset i tri puta. Nema promjena u koristenju

slikovne podrske.

Inicijalna procjena Finalna procjena

B Verbalno modeliranje m Slikovna

H Verbalno modeliranje  m Slikovna = Nema podrske

Slika (9) Inicijalna i finalna raspodjela frekvencija koriStenja zamjenice ,,ja*“ uz razli¢ite razine

podrske

Kao sto je vidljivo na Slici (9) prilikom finalne procjene, nesto vise od polovice frekvencije

koristenja zamjenice ,,ja* ili konkretnije 26 puta je spontano ¢ime se prihvaca hipoteza (7):

Djecak s poremecajem iz spektra autizma ucestalije ¢e spontano koristiti zamjenicu

nakon provedbe programa viseosjetilnog pri¢anja prica.

(13 P4)

Jja
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5.4. Rezultati kvalitativne analize

Kvalitativna analiza postupak je putem kojeg sazimanjem i strukturiranjem tekstualnih
podataka odgovaramo na ranije postavljena istrazivacka pitanja. Konkretnije, koriStena je
tematska analiza podataka koja se definira kao metoda koja pronalazi, analizira i izvjestava o
raznim temama koje se pojavljuju u dobivenim podacima odnosno izjavama sudionika
istrazivanja (Braun i Clarke, 2006). Unutar tematske analize, za ovo istrazivanje je odabrana
tematska realisticna metoda koja govori o iskustvima, znacenjima i dozivljajima sudionika
(Braun 1 Clarke, 2006). Tematska analiza krece iz teorijskih postavki prema podacima,
odnosno u ovom slucaju, izjavama sudionika. Ovisno o0 razini na kojoj su prepoznate teme
unutar ovog istrazivanja, koriStena je latentna tematska analiza u kojoj se traze znacenja izvan
onoga §to su nam sudionici ispricali te na taj nacin pokusavamo razumjeti zasto sudionici
misle ili govore na odreden naCin odnosno ispitujemo Sto predstavlja misljenje 1 stav

ispitanika (Braun i Clarke, 2006).

Kwvalitativno istraZivanje u ovom radu koriSteno je kao nadopuna kvantitativnoj obradi
podataka te se takoder koristi i kao oblik evaluacije programa viSeosjetilnog pricanja prica $to
je  slicno pronadeno i u literaturi (npr. Young i Lambe, 2011).

U nastavku se nalazi Tablica (9) u kojoj su prikazani rezultati kvalitativne analize podataka.

Tablica (9): Indeksiranje (kodiranje) podataka

Istrazivacko pitanje: ,, Kakva je informiranost odgajateljica o konceptu viSeosjetilnog
pricanja prica te kako promisljaju o uvodenju programa viSeosjetilnog pricanja prica kao
metode ukljucivanja djeteta s poremecajem iz spektra autizma u aktivnost pri¢anja prica?“

Tematsko podrucje: ViSeosjetilno pri¢anje prica.

Izjave sudionika Kod prvog reda Kod drugog reda Tema

,»-..mislim da je

iaci Viseosjetilno prianje DOPRINOSI
super, da to djeci °08) P J Dozivljaj uéenja kroz VISEOSJETILNOG
. " prica je metoda koja PN : -
jako puno znaci ARV sva nasa osjetila. PRICANJA PRICA
jer oni se u¢e kroz PoSpJestje ucenje Ucenje.
jer ueek buduéi da je djeci
0sjet. Znaci to je prirodeno da uée kroz
njima nesto sva osjetila.

zanimljivo, blisko,
vazno na kraju
krajeva. ,,
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,» 10 je jako dobro.
Dobro jei za
djecu koja
nemaju
poteskoce. Isto
jako dobro. ,,

,Pa prvenstveno na
razvoju
razlicitosti
spoznaje. Znaci
kada dode dijete
koje je tako
drugacije jako je
vazno i razvijati
empatiju kod
druge djece, znaci
da oni suosjecaju
prema njemu i da
vide da postoje
drugaciji. Da
nismo svi isti.
Znacito je. A
naravno da se
nauce prihvadati i
ukljucivati ga u
igru...«

. ...ja bi voljela
price da budu
bogatije na razne
nacine kroz eto
dramatizaciju, od
pri¢anja prica u
krugu, pas
nekakvim samo
motivima price,
slikoprice, ima
puno stvari §to se
moze.

Viseosjetilno pricanje
prica omogucduje
ukljucivanje djece s i
bez teSkoca u razvoju te
njihovo ravnopravno
sudjelovanje u
smislenoj aktivnosti.

ViSeosjetilno prianje
pri¢a omogucuje razvoj
empatije kod vr§njaka

tipi¢nog razvoja te ih
potice na prihvacanje i

ukljucivanje u igru s

djetetom s
poremecajem iz spektra
autizma.

Zelja odgajateljica za
obogadivanjem
tradicionalnog pri¢anja
prica kroz najrazli€itije
nacine poput
dramatizacije,
slikoprice i sl.

Omogucuje ukljucivanje
djece s teSko¢ama u
smislenu aktivnost s

vr$njacima te njihovu
ravnopravnost.

Ukljucivanje u igru s
djetetom s poremecajem
iz spektra autizma.

Kroz dramatizacije,
slikoprice, pri¢anje u
krugu...

DOPRINOSI
VISEOSJETILNOG
PRICANJA PRICA

Ravnopravnost.

DOPRINOSI
VISEOSJETILNOG
PRICANJA PRICA

Razvoj empatije.

NOVI OBLICI
PRICANJA PRICA
Obogacivanje
tradicionalnog pricanja
prica.
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6.8.3. Tablica tematskih podrucja i interpretacija nalaza kvalitativne analize

U ovome poglavlju su prikazani nalazi istrazivanja temeljem kvalitativne tematske analize
(Braun, Clarke, 2006), a koji ¢e biti interpretirani prema klju¢nim temama i pripadaju¢im
podtemama.

U Tablici (10) prikazano je tematsko podrucje Viseosjetilno pricanje prica iz perspektive

dviju odgajateljica djecaka i vr$njaka koji su ukljuceni u istraZivanje.

Tablica (10) Tematska podrudja i interpretacija nalaza kvalitativne analize

TEMATSKO PODRUCJE:

VISEOSJETILNO PRICANJE PRICA

TEME PODTEME

DOPRINOSI VISEOSJETILNOG UCENJE

PRICANJA PRICA e kroz sva nasa osjetila
PRIHVACANIE

e ukljucivanje djece s teSkocama u
smislenu aktivnost s vrSnjacima

e ukljucivanje djeteta s PAS u zajednicku
igru s vr§njacima

RAVNOPRAVNOST
e usudjelovanju u aktivnosti

RAZVOJ EMPATIJE

NOVI OBLICI PRICANJA PRICA OBOGACIVANJE TRADICIONALNOG
PRICANJA PRICA

e dramatizacije

e slikoprice

e pric¢anje u krugu

Iz Tablice (10) moguce je izdvojiti dvije vazne teme koje su proizasle iz intervjua s
odgajateljicama. Prije svega to je tema u kojoj odgajateljice istiCu doprinose viSeosjetilnog
pri¢anja pri¢a. Kao doprinose navode ucenje na razini svih nasih osjetila, prihvacanje
odnosno ukljucivanje djecaka s poremecajem iz spektra autizma u smislenu aktivnost odnosno
igru s vrSnjacima, njegovu ravnopravnost u sudjelovanju u smislenoj aktivnosti, te razvoj

empatije kod djecakovih vrsnjaka.
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Druga vazna tema su novi oblici pri¢anja pric¢a pri ¢emu odgajateljice smatraju kako bi oni
trebali obogatiti tradicionalno pricanje prica i to kroz dramatizacije, slikopriCe, pri¢anja u

krugu i slicne aktivnosti.

Iz navedenih je tema i pripadaju¢ih podtema vidljivo kako su odgajateljice svjesne nekih
doprinosa viseosjetilnog pri¢anja prica na razini vrticke skupine, a ne samo za pojedinog
djeCaka. Navode ovu metodu kao potencijalno sredstvo uklju¢ivanja djece s teskocama u
redovne djecje vrtiCe. Takoder, pokazuju kreativnost u obogacivanju tradicionalnog pri¢anja

prica kroz razne tehnike.
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7. POVEZIVANJE KLJUCNIH NALAZA ISTRAZIVANJA

S obzirom na ranije predstavljene rezultate, povezat ¢e se klju¢ni nalazi ovog istrazivanja, a

sve kako bi se poblize objasnila metoda viSeosjetilnog pricanja prica.

Dobiveni rezultati istrazivanja ukazuju na vecu frekvenciju koriStenja zamjenice ,,ja*“ nakon
provedbe programa viseosjetilnog pricanja pri¢a. Neka ranije provedena istrazivanja ukazuju
na poboljSanje ukljuCenosti sudionika u proces ucenja uslijed sudjelovanja u programu
viSeosjetilnog pricanja prica (Young i Lambe, 2011) te poboljSanje pamcenja uslijed
mogucnosti duljeg zadrzavanja paznje sudionika unutar konteksta u kojem se uci (Matos i

sur., 2015).

Istrazivanjem je uoceno kako je Marko pozitivno reagirao na dijelove price Koji su povezani
sa stvarnim iskustvom iz svakodnevnog Zivota (npr. telefoniranje, obuvanje papuca). Slicno je
pronadeno u istrazivanjima koja su usporedivala viSeosjetilne knjige za odrasle 1 djecu gdje su
dosli do rezultata da djeca viSe preferiraju viseosjetilne knjige koje su povezane s
aktivnostima svakodnevnog zivota (Ten Brug i sur., 2012). Uoceno je kako je Marko bio vrlo
zainteresiran za sadrzaje koji izazivaju okusne senzacije. Na slican su nacin uspje$no

implementirane viSeosjetilne price za vrijeme obroka u Skolama Velike Britanije (Preece i Yu
Zhao, 2015).

Odgajateljice pozitivno ocjenjuju nove metode pri¢anja prica, ali pritom ne zanemaruju ni
tradicionalne nacdine. Smatraju kako bi nove metode pricanja prica trebale obogacivati
tradicionalne i to kroz slikopriCe, pricanja u krugu, dramatizacije i sli¢no. Istrazivanja su
pokazala kako uvodenjem dramatizacije u price djeca imaju priliku iskusiti vece razine
zadovoljstva pri¢anjem pri¢a (Papadimitriou i sur., 2013). S druge strane, slikoprie su
koristan materijal za razvoj interesa za pisanu rije¢, bogacenje rje¢nika, usavrsavanje vjestina
prepriCavanja te stjecanje znanja o jeziku i tisku. Kod djece predSkolskog uzrasta poticu na

aktivno Citanje (Mesec 1 sur, 2015).

Odgajateljice prepoznaju neke pozitivne ucinke programa viseosjetilnog pri¢anja prica. Isti¢u
kako je u€enje kroz sva naSa osjetila vazno za svu djecu. Sli¢no izvjeStavaju roditelji 1 ucitelji
ukljuceni u kvalitativno istrazivanje u¢inkovitosti programa viseosjetilnog pri¢anja prica. Oni
izvjeStavaju kako je upravo navedeni program omogucio njihovoj djeci da dostignu ciljeve

ucenja (Young i Lambe, 2011). Drugi autori isticu kako ucenju u viseosjetilnom kontekstu
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doprinosi aktivna ukljuenost djece te njihova mogucnost kontroliranja okoline (Boer i
Wikkerman, 2008). Idu¢i doprinos koji odgajateljice istiCu jest prihvacanje djeteta s
poremecajem iz spektra autizma o ¢emu postoji referenca u literaturi. Spominje se kako se
viseosjetilnim pri¢anjem pri¢a moze pospjesiti razumijevanje struc¢njaka o sposobnostima i
preferencijama djece s teSkoama u razvoju da bi se potom kreirale svrsishodne aktivnosti
(Ten Brug i sur., 2013) u koje ¢e biti prihvacena i djeca s razvojnim teSkoc¢ama. Takoder, kao
doprinos viseosjetilnog pri¢anja pri¢a navode razvoj empatije od strane vr$njaka. Dokazano je
kako upravo stru¢no vodenje te specificne edukacijske strategije inkluzije djece s
poremecajima iz spektra autizma utjeCu na razvoj njihovih adaptivnih i socijalnih vjestina te

na senzibilizaciju njihovih vr§njaka (Wolfberg i sur., 2012, prema Vrljicak i sur., 2016).
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8. ZAKLJUCAK

ViSeosjetilno priCanje prica se pokazalo kao vazan alat u poucavanju djece, ali i odraslih
osoba s razvojnim teskocama te moze posluziti kao sredstvo obogacivanja tradicionalnog
pricanja prica u redovnim dje¢jim vrti¢ima, ali i drugim odgojno — obrazovnim ustanovama.
Tome u prilog govore istrazivanja provedena u svijetu, ali i ovim radom predstavljeno
istrazivanje. Ipak, pritom treba biti oprezan. Naime, ono $to se pokazalo korisnim u radu s
jednom skupinom ili pojedincem, ne mora biti korisno za drugu skupinu ili pojedinca (Preece
I Yu Zhao, 2015) te je stoga vazno da provoditelji programa budu kreativni u osmisljavanju i

prezentiranju viseosjetilnih prica.

Predstavljeno istrazivanje je u svojoj provedbi imalo i neke nedostatke. Prije svega, tu je
razmak izmedu provodenja dvije viSeosjetilne price. Smatra se kako bi se ucestalijim
provodenjem programa (vise od jednom tjedno) dodatno pospjesili rezultati. Uz to, ucinci
viSeosjetilnog pri¢anja prica u ovom slucaju se ne mogu promatrati izolirano. Na djecaka je
izmedu dvije procjene utjecao niz postupaka roditelja, odgajatelja i asistenata, ali i terapija
koje su detaljnije opisane u poglavlju 3.1. Sudionici. Ne treba zanemariti ni prirodan proces
sazrijevanja djecaka Sto je vazno izolirati u buduc¢im istrazivanjima. Takoder, preporuka za
buduca istrazivanja je uvesti i odgajatelje kao provoditelje programa Sto bi moguce pospjesilo
generalizaciju naucenih obrazaca na vazne osobe iz vrticke okoline. Kako bi to bilo moguce,
nuzno je da se omoguce sustavne edukacije odgajateljica. Uz to, bilo bi korisno ispitati i
mogucnosti koriStenja viSeosjetilne pri¢e u domu djece, a koje bi provodili sami roditelji.
Jedno je strano istrazivanje pokazalo pozitivne ucinke viSeosjetilnog priCanja pri¢a na
atmosferu unutar obitelji te je postalo vazno sredstvo suradnje roditelja i strucnjaka
(Kenniskatern, 2008). U budu¢im bi istrazivanjima bilo korisno dodatno ispitati uéinak
programa viSeosjetilnog pri¢anja prica na vrSnjake i njihovu interakciju s djecom s teSkocama.
Kao primjeri metoda ovdje bi mogla koristiti sociometrija (Moreno, 1941), ali i druge metode
poput anegdotalne opservacije snimaka te opazanja u prirodnim uvjetima. Takoder, bilo bi
zanimljivo prikazati rezultate usvajanja nekog obrazovnog cilja i kod vr$njaka tipi¢nog

razvoja, a sve uslijed programa viseosjetilnog pricanja prica.

Konacno, ovo istrazivanje je pokazalo pozitivan primjer ucenja djecaka s poremecajem iz
spektra autizma kroz viSeosjetilne price u redovnom vrtickom okruzenju te moze posluziti kao

polaziSte buduc¢im istraZivanjima.
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10. PRILOZI

Prilog 1. Lista oznaCavanja — zamjenica ,,ja“

KORISTI ZAMIJENICU ,JA“

KORISTI ZAMIJENICU ,,JA“S...
(odgajatelj — O, vr$njak — V, asistent —A)

POTREBNA PODRSKA

(verbalno modeliranje — VM,

KADA... slikovna — S, nema podrske - NP)
ZAHTIJEVA
H o) Vv A VM S NP
(el o) Vv A VM S NP
Igracku 0 v A VM S NP
Painju (0] V A VM S NP
: 0 Vv A VM S NP
Aktivhost o v A M S NP
UKUPNO: O= V= A= UKUPNO: VM= S= NP=
UKUPNO
ODBIJA
Hranu o v A VM S NP
o) Vv A VM S NP
lgracku 0 Vv A VM S NP
: 0 Vv A VM S NP
Aktivhost 5 v A vy S NP
UKUPNO: O= V= A= UKUPNO: VM= S= NP=
UKUPNO
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ODGOVARA NA PITANJE

Tko jede jabuku? 0 v VM S NP
Tko ima 4 godine? 0 v M S NP
0] Vv VM S NP
UKUPNO UKUPNO: 0= V= A= UKUPNO:VM=  S=  NP=
PRICA O SEBI
“Ja imam 4 godine. “
@) Vv VM S NP
UKUPNO UKUPNO: O= V= A= UKUPNO: VM= S= NP=
PRILIKOM SOCIJALNIH IZMJENA
(npr. “Prvo Marko onda ja.”)
0 Vv VM S NP
; 0 Vv VM S NP
Memori .
> > UKUPNO: O= V= A= UKUPNO: VM= S= NP=
Slaganje tornja od
kockica.
UKUPNO
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Prilog 2. Informativni letak za roditelje

ﬁ- Swveudilifre u Zagrebu
-_— r Edukaajsko-rehabilitacyska
fakultet

Program viseosjetilnog

pricanja prica, diplomski rad

GLAVNI PROVODITEL) PROGRAMA | KONTAKT OSOBA

Tihana Besenié (studentica diplomskog studija Edukacijsko — rehabilitacijskog

fakulteta Sveudilidta u Zagrebu)

ISTRAZIVACKI TIM

*
Q‘C

Prof. dr. sc. Jasmina Frey — Skrinjar i prof.dr.sc. Zrinjka Stanéi€,
Edukacijsko — rehabilitacijski fakultet Sveuéilista u Zagrebu
Odsjek za inkluzivnu edukaciju i rehabilitaciju

Znanstveno — udilisni kampus Borongaj

10 000 Zagreb, Borongajska cesta 83F

Q‘C

A. B., dipl. defektolog
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CIL) nam je ispitati moguénost koristenja viseosjetilnog pri¢anja price kao metode rada s
djecom vrticke dobi.

C

@

(@

STO ¢emo raditi?

Pricat ¢emo dvije price
koje ¢ée biti predstavljene
kroz viSe osjetila (dodir,
njuh, pokret, sluh, vid).

&

TKO ée sudjelovati?

Svako dijete ¢iji roditelji
potpisu suglasnost. U
pojedinom pricanju price
sudjeluje najvise petero
djece, a pojedino dijete
najmanje jednom.

@

KADA?

Program ce se provoditi u
jutarnjim satima svakog
utorka pocevsi od 18.
travnja pa sve do 27.

lipnja.

C

@

GDIJE?
U prostoru DV Naziv,

objekt Naziv.

) @

J/

Vasa djeca nece biti slikana, snimana ni procjenjivana. Imena se nece spominjati. Sudjelovanje je

u potpunosti besplatno. ©

Ukoliko ste suglasni da se Vase dijete ukljuci u program visSeosjetilnog pricanja
prica, molim Vas da na potpisnoj listi pronadete ime svog djeteta te svojim

potpisom potvrdite suglasnost.

Budite slobodni da se javite s bilo kakvim pitanjima. U vrtiéu me moZete sresti ponedjeljkom i
utorkom u vremenu od 9:30 — 12:00 sati.

UNAPRIJED ZAHVALJUJEM NA SURADNJI!
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Prilog 3. Tekst viSeosjetilne priée Teletabisi kaZu ,ja“

TELETABISI KAZU ,JA“ - viSeosjetilna prica

1. Jednoga dana u zemlji Teletabisa, Tinky - Winki, Dipsi, Lala i Po su
odlucili reci ,JA“. U tome trenu iz zemlje je izasao zvucnik i rekao: ,Vrijeme
da kazemo JA! Vrijeme da kazemo JA! Vrijeme da kaZemo JA!“.

(vizualno, taktilno, slusno)

2. Toga je dana puhao strasan vjetar koji je Dipsiju otpuhao njegov SeSir.
Tinki Winki je to vidio pa je rekao prijatelju: ,JA ¢u ti pomoci!“.
(puhanje vjetra, vizualno, slusno, pokret - trcanje za SeSirom)

3. U blizini je Lala brala i mirisala cvijece. Vidjela je prijatelje kako trce za
SeSirom i rekla im: ,I JA se Zelim igrati s vama!“.

(miris, vizualno, slusno)

4. Dipsi je pogledao Lalu i tuzno rekao: ,JA se ne Zelim igrati!“. ,JA samo
Zelim pronaci svoj Sesir.“, rekao je Dipsi.

(vizualno, taktilno, slusno)

5. Lala nije znala da se Tinky - Winki i Dipsi ne igraju. Rekla im je: ,JA ¢u
vam pomoci!“ i potrcala za SeSirom.

(pokret, vizualno, slusno)

6. U tom je trenu vjetar prestao puhati, a SeSir se zaustavio na grani drveta.
Dipsi je poskocio da dohvati SeSir, ali bio je premalen pa ga nije mogao
dohvatiti. ,JA sam premalen!”, rekao je prijateljima.
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(puhanje vjetra koje prestaje, vizualno, taktilno - grana sa SeSirom,
slusno)

7. PriSao mu je Tinky - Winki koji je bio neSto veci i rekao: ,JA ¢u ti
dohvatiti SeSir, prijatelju!“. Dohvatio je SeSir i stavio ga prijatelju na glavu.
Tinky - Winki, Dipsi i Lala su se zagrlili, a Dispi je rekao: ,JA sam bas$ sretan
$to imam tako dobre prijatelje... i SeSir!“

(taktilno - SeSir + zagrljaj s prijateljima, vizualno, slusno)
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Prilog 4. Tekst viSeosjetilne price Ja sam mali Pocoyo

JA SAM MALI POCOYO

1. Jednoga je dana zazvonio telefon. Maleni je djeCak podigao slusalicu i
rekao: ,JA sam, mali Pocoyo!"“.

(TAKTILNO, VIZUALNO, SLUSNO)

2. Pocoya je nazvao njegov prijatelj. Pitao ga je Zeli li i¢i na igraliSte. Pocoyo
je rekao: ,JA Zelim i¢i na igraliSte.” te je brzo spustio slusalicu.

(TAKTILNO, VIZUALNO, SLUSNO)

3. Pronasao je svoje cipele, ali ih nije mogao obuti. Glasno je pozvao svoju
mamu i rekao: ,Mama, JA trebam pomoc!“.

(TAKTILNO, VIZUALNO, SLUSNO)

4. ,JA ¢u ti pomo¢i.“, rekao je tata koji je bas dosSao s posla. Pitao je malog
Pocoya kamo ide. Pocoyo mu je odgovorio: ,]JA se idem igrati“.

(SLUSNO)

5. Maleni je Pocoyo potrcao prema igralistu. Tamo je vidio svoje prijatelje
kako se igraju. Rekao im je: ,I JA se Zelim igrati.”

(POKRET, SLUSNO)

6. Neko su vrijeme djeca trcala igraliStem, a tada im je Pocoyeva mama
donijela bombone. Upitala je djecu tko Zeli bombon, a ona su glasno vikala:
»JA, JA, JA, JA!' JA Zelim bombon“. Pocoyeva mama je podijelila sve bombone,
ali Pocoyo nije dobio niti jedan.

(OKUS, OLFAKTORNO, SLUSNO, VIZUALNO, TAKTILNO)

7. TuZno je rekao mami: ,JA sam Zelio bombon!“. Tada je Pocoyev prijatelj
uzeo svoj bombon te ga pruzio Pocoyu i rekao: ,JA Cu ti dati svoj!“ pa su se
prijatelji zagrlili.

(VIZUALNO, SLUSNO, TAKTILNO, OKUS, OLFAKTORNO)

52



Prilog 5. BiljeSke provedbe programa

1. PRICA - Teletabisi kaiu ja

1. DATUM: 18.4.
VRIJEME: 10:00 — 10:20
OPIS:

Svakom pojedinom vrinjaku’ je ranije kroz jutro najavljeno kako je izabrano za danasnje
sudjelovanje u pri¢anju prie. Sva djeca su pristala 1 Zeljela i¢i. Desetak minuta prije nego Sto
smo krenuli, djeci je reCeno da polako zavrSavaju svoje aktivnosti (vecina ih je crtala, jedan se
vr$njak igrao s auti¢ima na tepihu), pospreme stvari koje koriste te stanu pored izlaznih vrata.
Poredani su u kolonu na nacin da je svako iduce dijete drzalo prethodno za ramena. Stupajuci
te se drze¢i u vlaki¢u odlazimo do prostorije u prizemlju gdje se prica pri¢a. Prostorija je
ranije pripremljena. Stolovi i stolice su stavljeni uza zidove, tepih u sredini je potpuno
osloboden. Djeca® sjedaju na tepih te kratko porazgovaramo o tome kako su proveli praznike.
Objasnjavam im se $to ¢emo danas raditi te koja je njihova uloga u pri¢anju ove price. Uz
podrsku, Marko”® pobroji sve Teletabise te odgovara na pitanje: ,,Kako si?*“. Odgovara s:
,,Dobro*. Marko je u kutu pronasao stolicu na koju je sjeo. Nije Zelio sjesti na tepih.Vr$njaci
formiraju polukrug oko Marka. Kad je pri¢a zapocela, djeca su se primirila te zainteresirano
ocekivala pri¢u. Marko mirno sjedi na stolici. U toku pri¢anja price posebno je zainteresiran
za $SeSir koji uzima u ruke, vrti, pregledava, smijesi se... Ne zeli da mu se SeSir otpuse s glave.
Kada to ipak uspijemo, krene prema njemu te ga pokusava uloviti. Poput vr$njaka ubere jedan
cvijet, ali ga ne pomiriSi. Vrti ga u rukama, pregledava. Dozvoljava da ga druga djeca zagrle.
Po zavrsetku price, svako dijete isproba SesSir te nakratko popri¢amo o prici. Djeci se podijeli
po jedan bombon.

2. DATUM: 25.4.17.
VRIJEME: 10:00 — 10:25
OPIS:

Kao 1 prethodnog tjedna, svakom je djetetu ranije kroz jutro najavljeno kako ¢e danas i¢i
pricati pri€u. Sva djeca su pristala te se veselila odlasku. Takoder im je odgovoreno na neka
pitanja koja su imali u vezi pri€anja prica. NeSto prije odlaska, sva se djeca pridruzuju
pospremanju sobe, nakon ¢ega staju u kolonu pored izlaznih vratiju. Ovaj put se djeca
spontano primaju u parove te tako stiZemo do prostorije u kojoj se prica prica. Prostorija je
takoder ranije pripremljena. Ovoga su puta stolice sakrivene iza paravana, a stolovi uza zid.
Na pocetku su djeca zamoljena da sjednu na tepih. Marko odluci skinuti papuée u ¢emu mu se
pridruzuju vrsnjaci izuzev jedne vr$njakinje. Kada su se smjestili, objasni im se Sto ¢e se

7 . . T v .

Do kraja Priloga 6. misli se na Markove vrsnjake.
® Do kraja Priloga 6. misli se na Marka i vrénjake odnosno svu djecu prisutnu na pojedinom pri¢anju price.
° Do kraja Priloga 6. misli se na djetaka koji je u fokusu istrazivanja.
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raditi te koliko se cijeni njihovo sudjelovanje. Potom im se postavlja niz pitanja na koja uglas
odgovaraju s ,,ja“ primjerice: ,,Tko je spreman za pricu?*, ,, Tko je sve razumio?*, ,,Tko zeli
isprobati Sesir?. Takoder im se pokazuju materijali koji ¢e se koristiti. Svako dijete isproba
SeSir te po zelji pregledaju ostale materijale. Na pocetku pri¢e se djeca umire te pazljivo
promatraju $to ¢e se dogoditi. Marko mijenja mjesto gdje je sjedio te se priblizava srediStu
tepiha, ledima okrenut prema vr$njacima. Vraca ga se na poziciju u kojoj ne ometa vrsnjake te
tamo ostaje. I dalje je u toku pri¢anja najvise zainteresiran za $esir, ali ovaj put dopusta da mu
ga se otpuse. Takoder se uvodi da vr$njaci oponaSaju vjetar, svi zajedno puSu prema Marku.
Marko u tome uziva. Kasnije ustaje i odlazi do zida pa ga se vraCa. Pokrete trcanja i
poskakivanja ne imitira, ali za vrijeme njihovog izvodenja s vr$njacima stoji u krugu i
promatra njihove nozice. U jednom trenu odlazi te isprobava papuce jedne od vrSnjakinja.
Ubere i pomirise cvijet. Zeli se &vrsto zagrliti s ostalom djecom. Na kraju pri¢anja, ponovno
sjedamo na tepih te kratko popricamo. Djeca obuvaju papuce te se jo$ kratko poigraju
SeSirom. Zajedno se vracamo u sobu.

3. DATUM: 2.5.
VRIJEME: 10:00 — 10:25
OPIS:

Prilikom dolaska do prostorije u kojoj se izvodi program, Marko otklju¢ava vrata te pali
svjetlo dok ostala djece sjede i ¢ekaju na stolicama ispred prostorije. Pitam ih ,,Tko zeli u¢i?*,
a oni odgovaraju: ,Ja* pa ulaze. U prvo vrijeme se pridruzuju Marku koji je otiSao do
ogledala gdje je skakutao. Djeca komentiraju sobu. ObjaSnjavam im ¢ija je te ih pozovem da
sjedu na tepih $to su i ucinili. Marko mi sjedne u krilo. Zajedno predstavimo naslov price
(,,Teletabisi kazu ja*) te s njim nabrojim sve Teletabise. Na moju zamolbu, Marko otvara
ladicu u kojoj se nalaze materijali za pricanje price. Ugleda SeSir te ga stavi na glavu. VrSnjaci
su spontano dosli do police te provirili u nju. ObjaSnjavam im da sada ne diramo stvari, ali da
¢e nakon price moc¢i isprobati 1 pogledati. Djeca sjednu na mjesto pa zapocinjem pri¢u. Marko
mi i dalje sjedi u krilu. Dozvoljava da mu stavim i otpu$em $egir. Zeli puhnuti u cijev od
zvucnika. U jednom trenutku odlazi iz srediSta pricanja price (tepiha) te staje u kut izmedu
ulaznih vratiju 1 zida. Pozovem ga pa se vrati. U trenu kad imitiramo tr¢anje, stoji na mjestu
do trena kad mu ne dam svoju ruku pa zajedno potréimo u krug. Pozitivno reagira na zagrljaj
na kraju price, smijesi se. Po zavrSetku price, djeca sjedaju na tepih te im Marko, na moju
zamolbu, redom stavlja Sesir na glavu. Ponovno postavljam pitanje na koje djeca odgovaraju s
Ja“ (,,Tko Zeli 8esir?). Na izlasku iz prostorije, Marko ugasi svjetlo te stavi klju¢ u
kljucanicu. Zajedno se vracamo u skupinu.

4. DATUM: 9.5.17.
VRIJEME: 10:00 — 10:30

OPIS AKTIVNOSTI:

Sva djeca su ranije kroz jutro obavjestena kako su danas na redu za pri¢anje price te su na isto
s veseljem pristali. Kada je bilo vrijeme da krenemo, djeca staju u kolonu kod ulaznih vratiju.
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Marko ide poslijednji drzeci se za ramena vr$njaka ispred sebe. Za njega se drzim ja. Kada
dolazimo ispred prostorije, Marko otklju¢ava vrata te pali svjetlo. Djeca su zamoljena da
sjednu na tepih $to su i u¢inili. Marko mi spontano sjeda u krilo. Zajedno predstavljamo pri¢u
te pobrojimo Teletabise. Vrsnjaci su nestrpljivi kada Marko imenuje Teletabise pa mu
upadaju u rije¢ te kazu prije njega. Tu su upozoreni pa Marko ponovno i samostalno pobroji
Teletabise. Nakon toga je djeci dodatno pojasnjeno §to ¢emo danas raditi te kako je vazno da
odgovaraju s ,,JJa“. Uz moje prethodno verbalno modeliranje te postavljanje ispred njega,
Marko kaze ,,JJa* kao odgovor na ranije pitanje. Zapocinje prica... Marko je zainteresiran za
,zvuénik“ od folije. Zeli ga duZe vrijeme drzati u rukama i promatrati njegov odsjaj. Zamolim
ga da mi posudi zvu¢nik pa nastavljamo pricu. I dalje je vrlo zainteresiran za SeSir. TeSko ga
skidamo kada ga jednom stavi na glavu. Podize pogled te promatra obod $esira. Zeli ga vrtjeti
u rukama. Ipak uspjevamo se drzati plana pri¢anja. Marko ne skakuce, ali lagano potr¢i drzeci
se za ruke sa mnom. Takoder ne mirisi, ali ubere cvijece. Igra se cvijetom, vrti ga u rukama,
pokusava skinuti omot s cvijeta, trga latice te ih baca na pod (uobi€ajeno isto ¢ini u dvoristu s
prirodnim cvjetovima). Na kraju pri¢e, Marko stavlja Sesir svakom od vr$njaka na glavu (vrlo
kratko) te im ga ponovno uzima. Takoder zaklju€ava vrata na izlasku. Vra¢amo se u skupinu.

5. DATUM: 16.5.
VRIJEME: 10:00 - 10:20
OPIS:

Djeca su pozvana da idemo pricati pricu na $to pristaju. Odlazimo do prostorije. Marko
otkljuCava vrata i pali svjetlo. U sobi su ostale neke stvari i papiri za koje je zainteresiran pa
se malo poigra njima. Na kraju sjeda za maleni stoli¢ u sredini sobe. Ne Zeli sjesti na tepih
kao i vr$njaci. Zapocinjemo pri¢u, pro¢itamo dva odlomka nakon ¢ega nam jedna osoba ulazi
u sobu te prekida pri¢u. Nakon odlaska osobe iz sobe, pricu pri¢amo ispoc¢etka. Marko je i
dalje zainteresiran za Sesir, zeli se igrati njime. Smije se na puhanje vjetra, ali ne dozvoljava
da mu se otpuhne Sesir s glave. Napokon otpuhujemo SeSir za kojim ustaje i odlazi do njega.
Podizem ga visoko u zrak glumec¢i da ga vjetar otpuhuje. Stoji, ali ne poskoci za SeSirom.
Kratko se kretao za njim, nije potréao. Na kraju priCe mu vraam SeSir te sjeda za stol. Za
stolom dobiva polovicu banane (danas$nja uZzina), uz verbalno modeliranje kaze: ,Ja Zelim
bananu“ te je dobiva. Vra¢amo se u sobu.
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2. PRICA - Ja sam mali Pocoyo

6. DATUM: 30.5.2017.
VRIJEME: 11:00 — 11:25
OPIS:

Marko otkljucava vrata prostorije te pali svjetlo dok vr$njaci sjede na stolcima ispred
prostorije. Kratko umirim djecu te ona sjednu na tepih u sredini. Jedna vr$njakinja usmjerava
Marka da sjedne pored nje. Pokaze mu rukom na tepih (lagano potapsa tepih nekoliko puta).
Zapocinjemo pricu. U prve dvije kartice teksta se koristi telefon. Marko je posebno
zanteresiran za njega. PodiZe sluSalicu te kaze ,,Halo*. Vrti brojeve na telefonu. Ne zeli ga
pustiti. Ipak se nekako dogovorimo da ga pusti te da ¢e ga dobiti na kraju pri¢anja price.
Sklanjam telefon iza pomicne pregrade. Danas je Marko kratko tréao prostorijom u skladu sa
zamiSljenim tijekom price. Kada sam uzela posudicu s bombonima te upitala ,,Tko Zeli
bombon‘ Marko poput vrSnjaka pocinje govoriti ,,Ja, ja ja!*. Jedna vr$njakinja mu podize
ruke u zrak identi¢no kako su ucinili vr$njaci. Na kraju pri¢e djeca se vrate na tepih te pojedu
bombone. Mogu se poigrati telefonom. Marko zaklju¢ava sobu. Zajedno se vraamo u
skupinu.

7. DATUM: 6.6.2017.
VRIJEME: 9:50 - 10:10

OPIS:

Vrsnjaci se vesele te ih viSe zeli i¢i na pri¢anje price. Bez poziva, dva vrSnjaka stanu pored
vrata te Cekaju ostale. Zovu 1 pitaju kada ¢e se i¢i pricati prica. Pozovem ostale vrSnjake i
Marka pa i oni staju pored vrata. Drze¢i se u parovima, odlazimo do prostorije za priCanje
price. Vrsnjaci sjede na stolicama ispred dok Marko otklju¢ava vrata i pali svjetlo. Ulazimo u
prostoriju, vr$njaci sjedaju na tepih. Marka pozovem pa i on sjeda. Prije pocetka price
postavljam niz pitanja na koja djeca odgovaraju s ,,ja*, npr ,,Tko je sprema za pri¢u?“ ili ,,Tko
je dobro nauculio u8i?“... Poticem Marka da i on odgovori na pitanja s ,,ja““. Odgovara s ,ja“
na jedno pitanje uz prethodno verbalno modeliranje. U toku pri¢anja pric¢e i dalje posebno
zainteresiran za telefon koji zeli zadrzati. Danas ne Zeli staviti sluSalicu na usi. Zainteresirano
gleda u svoje papuce koje koristimo kao dio pri€anja price. Ustaje i malo potr¢i kako slijedi
taj dio price, vrSnjaci takoder potrée. Ja mu ih obuvam buduci da je na taj nadin brze. Za
vrijeme podjele bombona, ponovno govori ,,ja*“ uglas s ostalom djecom. Uzima bombon te ga
otvara. Zaustavim ga, dovrS§imo pricu, a onda djeca sjednu na tepih i pojedu bombone. Jos se
malo poigraju telefonom. Na kraju Marko ugasi svjetlo te zatvori vrata. U parovima se
vracaju u skupinu.
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8. DATUM: 13.6.17.
VRIJEME: 10:00 — 10:25
OPIS:

Djeca su u toku jutra upitana zele 1i i¢i pricati pricu. Svi su pristali. Marko se drzi za ruku s
vr$njacima na putu do prostorije za pricanje pri¢a. Dajem mu kljuc te sam otkljucava vrata i
pali svjetlo. Na poziv sjeda na tepih, pored ostale djece (,,Marko, mi smo ovdje!*). Na pitanje
,»Tko je spreman za pri¢u?* prvo vr$njaci odgovore s ,,ja“, a potom kada malo pricekamo i
Marko kaze ,;ja“, bez dodatnog poticaja. Jedan vr$njak utiSava ostale, kaze: ,,Budite tiSi da
Cujemo Marka.”. Takoder na pitanje ,,Tko je dobro naculio u$i?“, Marko odgovara s ,ja“
nakon kratkog c¢ekanja. Prvi puta imenuje naslov price uz moje prethodno verbalno
modeliranje: ,,Ja sam mali Pocoyo®, smije se na rije¢ Pocoyo. Stavlja slusalicu telefona na usi.
Na ,,posudi mi telefon* predaje ga u moje ruke. Bez poticaja kaze ,,ja* kao odgovor na pitanje
,»1ko zeli bombon?*. Na kraju se djeca malo poigraju, sjede na tepihu. Igraju se telefonom.
Vra¢amo se u skupinu.

9. DATUM: 20.6.
VRIJEME: 9:40 — 10:00
OPIS AKTIVNOSTI:

Marko i vrinjakinja se drze za ruke prilikom dolaska do prostorije. Ranije se dje¢ak spustao
toboganom 1 igrao u dvoriStu zajedno s njom. Dogovorili smo se da se spuste pa da idemo.
Kad se spustio dao je ruku vrSnjakinji pa odlazimo do prostorije. Pokazujem mu kljuceve:
,Pogledaj, Sto imam.* pa mi prilazi, uzima kljuceve iz ruke 1 otvara vrata, ulazi u prostoriju i
pali svjetlo. Danas za vrijeme pri¢anja sjedimo za stolom. Marko ponavlja: ,Ima dva
telefona® (jedan je na stolu — pravi, a za drugoga zna da je u ladici). Vr$njakinja se prisjeca
kako je ova soba u kojoj se puno govori ,ja“. Pjevamo pjesmicu i Marko oponaSa naSe
pokrete ruku i govori ,,ja“ (npr. podizemo ruke u zrak i pjevamo ,ja sam spreman/na za
pri¢icu®). Marko se smije. Zapoc¢injemo pri¢u. Marko prilikom dijela s bombonina, kaze §to
je mama donijela (kikice, ponavlja za vrSnjakinjom), a 1 kad ga pricekamo odgovara na
pitanje ,,Tko Zeli bombone?“. Odgovara s ,ja“. Na kraju price se zajednicki vraamo na
dvoriste.

10. DATUM: 27.6.17.
VRIJEME: 9:45 —10:15

OPIS:

Djeca su ranije kroz jutro obavjestena da ¢e sudjelovati u dana$njem pri¢anju price. Zelio je
i¢1 veci broj djece od predvidenog. Marko je i8ao do prostorije za pricanje pri¢e drzeci se za
ruke s jednim vr$njakom. Danas nije otvorio vrata, samo je sjeo na stolice ispred prostorije.
Djeca su usla. Zajedno smo pomaknuli namjestaj te sjeli na tepih. Vrsnjaci su kratko (2 min)
podijelili §to imaju za re¢i pa smo zapoceli. Na pocetku sam ih podsjetila kako je ovo soba u
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kojoj se puno govori ,ja“ te im postavila niz zabavnih pitanja na koja su odgovorili s ,ja“
(npr. ,, Tko ima majicu kratkih rukava?“ ili ,,Tko je jucer navecer dobro oprao usi?*). |
Marko je bez podrske odgovorio na svako pitanje, samo ga je bilo potrebno pricekati nekoliko
trenutaka. Smjestio se pored mene, a u nekom trenu mi i sjeo u krilo. Zapocela je prica.
Marko je u nekim djelovima nastavio moju pri¢u npr. ,,Djeca su se...“, a on bi rekao: ,,igrala“ i
sl. Puno je spremnije pustio telefon koji sam Koristila. Bilo je potrebno reci: ,,Posudi mi
telefon.”. S ostalom je djecom vikao ,,ja* kad sam pitala tko zeli bombone, takoder uz malu
odgodu jer se gledao u ogledalo. Po zavrsetku price smo sjeli na tepih gdje su se djeca jo$
kratko poigrala s telefonom pa smo potom izasli u dvoriste.
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