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Sazetak

Naslov rada: Pristupi i prilagodbe u obradi lektire u inkluzivnom razredu
Ime i prezime studentice: Laura Barat
Ime i prezime mentorice: prof.dr.sc. Zrinjka Stan¢i¢

Modul: Inkluzivna edukacija i rehabilitacija

U ovom preglednom radu prikazani su najcesce primjenjivani pristupi i moguée prilagodbe u
obradi lektire u inkluzivom razredu. Lektira je veoma vazan sastavni dio nastave materinskog
jezika, kojim se wucenici osposobljavaju za samostalno sluzenje knjigom u svrhu
samoobrazovanja i samoodgoja. Njezina zadaca je poticanje ucenika na radosno i spontano
¢itanje knjizevno-umjetnickog djela, ¢ime ga uvodi u svijet knjizenosti te razvija kulturu
Citanja 1 bogatstvo rjeénika. Uz vodenje biljeski o djelu i vodenje dnevnika citanja, koje u
Republici Hrvatskoj u svojim razredima primjenjuje najvise uditelja, u ovom su radu
prikazani i drugi Kreativniji i aktivniji pristupi — pristup metodom igre, stvaralacki pristup,
dramski pristup, multimedijski pristup, literarna druZenja... Govori se 1 o pristupacnosti i
dostupnosti lektire koje su se povecale zbog napretka informacijsko-komunikacijske
tehnologije. Spominju se i brojne moguce prilagodbe u nastavi lektire za ucenike s teSko¢ama
— Citanje odabranih i prilagodenih poglavlja, ¢itanje lektire u obliku grade lagane za Citanje,
¢itanje elektronickih knjiga 1 knjiga tiskanih na Brailleovom pismu, sluSanje zvuénih knjiga,
primjenjivanje kognitivnih strategija za razumijevanje Citanja, ¢itanje po unaprijed zadanim

smjernicama, koriStenje razli¢itih orijentira pri Citanju i sl.

Kljuéne rijeci: lektira, pristup, prilagodba, inkluzivni razred



Summary

Title: Approaches and adjustments in processing required reading in inclusive class
Student: Laura Barat
Mentor: Zrinjka Stanci¢, Ph.D.

Module: Inclusive Education and Rehabilitation

In this article is given an overview of the most frequently used approaches and possible
adjustments in processing of required reading in inclusive class. Required reading is a very
important part of the teaching of the mother language, which enable students to self-use book
for the purpose of self-education and self-nurturing. Its mission is to encourage students to
joyful and spontaneous reading. Most Croatian teachers in their classes use the guidance notes
approach and daily diary approach. However, in this article are presented other creative and
proactive approaches — game approach, creative approach, dramatic approach, multimedia
approach, literary gatherings... There is word about accessibility and availability of readings
which have increased due to the advancement of information and communication
technologies. There are also mentioned a number of possible adjustments in teaching required
reading for students with disabilities — for example, reading only selected and customized
sections, easy to read books, electronic books and books printed in Braille, listening to audio
books, applying cognitive strategies for reading comprehension, reading according to the

guidelines, reading with the help of templates, etc.

Keywords: required reading, approach, adjustment, inclusive class
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1. Uvod

Knjizevna djela pridaju veliku vaZznost procesu odgoja i obrazovanja ucenika,
neovisno o kojem je odgojno-obrazovnom ciklusu rije¢. Kroz njih uéenici, na umjetnicki
naéin, ufe o Zivotu, o njegovim sretnim i tuZnim trenutcima, o Nnjegovim usponima i
padovima, o odnosima sa zivom i nezivom prirodom, o razliitim kulturama, obi¢ajima,
jezicima.

Program obavezne lektire je nerijetko "kamen spoticanja” izmedu ucitelja i ucenika,
odnosno ucenika i roditelja. Uenici Cesto imaju negativan stav prema lektiri koji posljedi¢no
prerasta u gubljenje interesa za izvannastavno ¢itanje. Praksa je pokazala kako i Citanje lektire
moze biti ugodna i zanimljiva aktivnost, ako svi subjekti (ucenici, uditelji, roditelji,
mogu Citati price svojoj djeci od najranije dobi; ucitelji mogu ucenicima predstaviti lektiru na
inovativan, zanimljiv i aktivan nacin; knjizni¢ari mogu, temeljem dobrog poznavanja
knjizevne grade, preporuciti knjizevno-umjetnicka djela sukladna interesima svakog ucenika;
lokalna zajednica moze promicati vaznost i kulturu ¢itanja; ministarstvo moze predloziti popis

lektire koji ¢e uCenicima biti tematski, zanrovski i dobno primjeren te zanimljiv.

Posebno je zabrinjavajuca ¢injenica da veliki broj uditelja ucenike s teSkocama ni ne
potiCe na Citanje lektire. I dok neki ucitelji smatraju da ¢e Citanje lektire ucenika s teSkocom
dodatno i nepotrebno opteretiti, vecina ucitelja svoje ucenike s teSkocama ne poti¢e dovoljno
na Citanje lektire jer ni sami nisu upoznati S postojanjem i dostupnoséu lektirnih djela
prilagodenih potrebama odredenih ucenika (grada lagana za Cditanje, zvucne knjige,

elektronicke knjige, knjige na Brailleovom pismu, ekranizirana lektira i sl.).

Obzirom da u Republici Hrvatskoj ne postoji literatura za ucitelje o primjerenim i
ucinkovitim pristupima te mogucim prilagodbama u obradi lektire za ucenike s teSkocama,
nadam se da ¢e ovaj rad uciteljima pribliZiti podrucje lektire i nadahnuti ih da neke pristupe 1

prilagodbe primijene i u pripremi nastave lektire u svom inkluzivnom razredu.



2. Osnovnoskolsko obrazovanje u Republici Hrvatskoj

Pravo na obrazovanje univerzalno je pravo kojeg propisuju i promicu brojni
medunarodni dokumenti poput Opce deklaracije o ljudskim pravima, Konvencije o pravima
djeteta, Konvencije o pravima osoba s invaliditetom, Svjetske deklaracije o odgoju i
obrazovanju za sve, Standardnih pravila o izjednacavanju moguénosti za 0sobe s
invaliditetom, lIzjave iz Salamanke i okvira za djelovanje o obrazovanju za posebne potrebe i
brojni drugi (Igri¢, 2015).

O pravu na odgoj i obrazovanje za sve uc¢enike u Republici Hrvatskoj govore Zakon o
odgoju i obrazovanju u osnovnoj i srednjoj Skoli, Drzavni pedagoski standard
osnovnoskolskog sustava odgoja i obrazovanja, Nacionalni okvirni kurikulum za predskolski
odgoj, opée obvezno 1 srednjoSkolsko obrazovanje te Pravilnik o osnovnoSkolskom i

srednjoSkolskom odgoju i obrazovanju ucenika s teSko¢ama u razvoju (Igri¢, 2015).

Prethodno navedena zakonska regulativa svim ucenicima osigurava brojna prava iz
podrucja odgoja i obrazovanja medu kojima su i pravo na individualizaciju i prilagodbu o

kojima je potrebno voditi racuna i kod obrade lektire.

3. Nastava Hrvatskog jezika

Obzirom da ¢e se ovaj rad baviti problematikom lektire u osnovnoj $koli, gdje ucenici
o lektiri razgovaraju s uciteljima razredne nastave (od prvog do Cetvrtog razreda) i uciteljima
hrvatskog jezika (od petog do osmog razreda), u nastavku ¢e se Koristiti termin "ucitelj"” koji
¢e se jednako odnositi na ucitelje razredne nastave i ucitelje hrvatskog jezika koji ucenike

poucavaju u predmetnoj nastavi.

Hrvatski jezik je najopsezniji predmet osnovno$kolskoga obrazovanja. Njegova
nastava najuze je povezana sa svim ostalim predmetnim podrucjima jer se hrvatskim jezikom
ostvaruje sva nastavna komunikacija. Predmet hrvatski jezik zastupljen je od prvog do osmog
razreda — od prvog do Sestog odrzava se 5 sati tjedno, dok se u sedmom i osmom razredu
odrzava 4 sata tjedno. Obuhvaca Cetiri predmetne sastavnice Cije se zadace 1 sadrzaji
medusobno prozimaju i nadopunjuju te povezuju s ostalim nastavnim podru¢jima. Predmetna

podru¢ja nastave hrvatskog jezika su: hrvatski jezik, jezicno izrazavanje, knjizevnost i



medijska kultura, a u prvom razredu i pocetno citanje i pisanje (Ministarstvo znanosti,
obrazovanja i Sporta, 2006). Sastavni dijelovi podru¢ja knjizevnosti Su knjizevnoteorijsko
nazivlje, poezija, proza i lektira koja se dijeli na nastavnu te izvannastavnu djelatnost
(Vranjkovi¢, 2011). Zada¢e nastavnog podrucja knjizevnosti su: (1) spoznavanje i
dozivljavanje, tj. primanje (recepcija) knjizevnih djela; (2) razvijanje osjetljivosti za
knjizevnu rije¢; (3) razvijanje citateljskih potreba; (4) stvaranje citateljskih navika; (5)
osposobljavanje za samostalno ¢itanje i primanje (recepciju) knjizevnih djela (Ministarstvo

znanosti, obrazovanja i Sporta, 2006).

Brojni autori govore kako je najvazniji dio nastave knjiZzevnosti poducavanje reakcija
na umjetnicke tekstove (Short i Candlin, 1988, prema Grosman, 2010). U procesu knjizevnog
odgoja i obrazovanja ucenik razredne nastave Cita i pritom usvaja nacin rada s knjigom

Citanjem tekstova iz Citanke, lektire, djecjeg tiska i ¢asopisa (Lenicek, 2002).

Nastava knjizevnosti koja Zeli posti¢i odgojni utjecaj moze se ostvariti samo na osnovi
razgovora s ucenikom o njegovim literarnim dozZivljajima, prateéim osjeajima,
nesigurnostima, pitanjima i odnosima, te cijelo vrijeme mora biti usmjerena na ucenika.
Njome ucitelj, osim §to poti¢e kognitivni i jezi¢ni razvoj ucenika, u¢eniku pokazuje da ga
postuje kao pojedinca. Medutim, nastava usmjerena na ucenike je uciteljima najc¢esce vrlo
zahtjevna jer, osim $to trebaju misliti na tekst koji obraduju, cijelo vrijeme moraju misliti,
slusati 1 osluSkivati sve $to se dogada u glavama tridesetero ucenika, te potom prilagoditi svoj
odabir objasnjenja i podataka s obzirom na njihova posebna zanimanja (Grosman, 2010). U
nastavi usmjerenoj na ucenike se ¢esto kombiniraju jezi€no-umjetnicki nastavni predmeti koje
povezuje sredi$nja tema. U nastavi lektire to je lektirno djelo koje ucenik najprije samostalno
Cita izvan nastave, a zatim ga, prema svojim mogucénostima, zajedno s ostalim ucenicima i

uciteljem interpretira u Skoli (Luci¢, 2004).

4. Citanje

Citanje je oblik intelektualnog rada koji se uéi postupno i u kontinuitetu od pocetka
Skolovanja sa svrhom samoobrazovanja i obrazovanja (Lenicek, 2002). Vizek Vidovi¢ 1 sur.
(2003) poseban naglasak stavljaju na razumijevanje procitanog teksta. Prema Luci¢-Mumlek
(2002) citanje nije samo svladavanje tehnike i stjecanje vjestine i navike ¢itanja. Krajnji je cilj

stjecanje kulture 1 potrebe ¢itanja. Ono ima temeljnu ulogu u uspostavljanju kvalitetne



komunikacije te se njime ostvaruje trokut pisac — knjiga — citatelj. To je dugotrajni proces u

cey e

Citanje se moZe izdvojiti kao posebni sadrzajni odsje¢ak predmeta hrvatski jezik jer u
odgoju ucenika treba afirmirati razli¢ite vrste ¢itanja kako bi se ostvarile odgojno-obrazovne i
funkcionalne zadace koje se postizu nastavom Ccitanja (Tezak, 1996). Aktivnost Citanja
knjizevno-umjetnickoga teksta usmjerava ucenika prema misaonoj aktivnosti i uspostavljanju
komunikacije s tekstom — istrazivanju, otkrivanju, spoznavanju te osobnom stvaralaCkom
izrazavanju kao rezultatu uspjeSne komunikacije (Luci¢, 2004). Ono utjeCe na razvoj
pojedinca na razli¢itim aspektima — poboljSava njegove jezi¢ne sposobnosti, spoznajni razvoj
(oblikovanjem pojmova, novog znanja i svijesti), osobni razvoj (nacin na koji dozivljava sam

sebe 1 svijet oko sebe), pismenost... (Grosman, 2010).

Proces ¢itanja je vrlo slozen i zahtijeva vise raznovrsnih reakcija koje su vec¢ i svaka za
sebe slozene, a uz to moraju i medusobno biti dobro povezane. Rijec je o sljede¢ih 7 aspekata

Citanja:

1. senzorni aspekt — opazanje skupine znakova koji su uobicajeno vizualni, ali i
taktilni (kod slijepih osoba), a potom auditivni. Ukoliko ucenik ne moze
razlikovati foneme, teSko ¢e ih povezati s grafickim znakom, osobito kod
nepoznatih rijeci;

2. perceptivni aspekt — prepoznavanje onoga $to se vidi, uocavanje da se radi o
pojedinim slovima i rije¢ima te njihova interpretacija;

3. sekvencijalni aspekt — slijedenje logickih i gramatickih oblika napisanih rijeci s
lijeva na desno (ili obratno, ovisno o vrsti pisma);

4. iskustveni aspekt — povezivanje rijeci s iskustvom koje tim rije¢ima daje (razlicito)
znacenje;

5. misaoni aspekt — zakljucivanje o pro¢itanom i vrednovanje pro¢itanog;

6. aspekt ucenja — povezivanje novih Cinjenica s onima koje su od prije poznate;

7. afektivni aspekt — interes za Citanje, §to moze biti i cilj za sebe, li i moguénost da

se ¢itanjem potaknu druge aktivnosti (Vizek Vidovi¢ i sur., 2003).

Kod ¢itanja razlikujemo c¢itanje u sebi u Citanje na glas. Citanje u sebi vodi ucenika
prema zapazanju bitnoga, no kako je ucenicima razredne nastave teze zapaziti bitno u tekstu,

potrebno ih je voditi sustavom zadataka i pitanja da, itaju¢i u sebi, pronalaze i razotkrivaju



ono bitno. Citanje na glas (glasno, “izgovorno ¢&itanje") je neadekvatno za itanje lektire jer

predugo traje pa prelazi u mehanicko-besmisleno ¢itanje (Lenicek, 2002).

Rosandi¢ (2005, prema Pintari¢c i Mihokovi¢, 2009) donosi viSestruke zadace

Citateljskog odgoja:

e razviti sve uenikove moguénosti u svladavanju tehnike ¢itanja i stjecanja kulture
Citanja;

e uskladiti broj knjizevnih djela za Citanje s Citateljskim moguénostima ucenika/ucenica,

e razvijati duhovnu osobnost u¢enika/ucenica;

e razvijati drustvene i kulturne komunikacije;

e omoguciti koriStenje kulturnih oblika Zivota;

e omoguciti stjecanje strucnih i znanstvenih informacija;

e omoguciti svestranu izobrazbu u Skoli i cjeloZivotnome obrazovanju;

e razviti trajnu Citateljsku potrebu;

e izgraditi aktivnoga, kultiviranoga Citatelja/kultiviranu Citateljicu.

Dijete se za lirski i prozni tekst pocinje zanimati sa $est godina. Od tada pa do kraja
drugog razreda, najvise ih zanimaju jednostavni ritmicki stihovi, vesele brojalice 1 uspavanke.
Tijekom obrazovanja ucenike se navikava na samostalno ¢itanje i samostalan rad s knjigom,
Sto je zapravo preduvjet aktivnog odnosa prema knjizi, koje se postize organiziranim
vodenjem, poticanjem, biljeZenjem, razmiSljanjem 1 zakljufivanjem te emotivnim i
spoznajnim zauzimanjem za knjigu. Ucenike treba uvjeriti da je ¢itanje temeljna sposobnost
koja je vrlo vazna za ucenje, osobni razvoj 1 vjezbanje recepcije, ali im se Citanje ne smije

nametati silom (Luc¢i¢-Mumlek, 2002).

5. Lektira

U literaturi nalazimo razli¢ite nazive za lektiru — domace Citanje, domaca lektira,
domace $tivo, lektira, knjizevna lektira i Skolska lektira (Lenicek, 2002). U ovom c¢e se radu

za navedeni popis djela koristiti termin lektira.

Lektiru ¢ine knjizevna djela propisana nastavnim programom, koja su namijenjena

ucenicima za samostalno izvannastavno Citanje (Lenicek, 2002). Ona sluzi za uvodenje



ucenika u svijet knjizevnosti te razvija kulturu Citanja i bogatstvo rjecnika. Nastavni programi
iz knjizevnosti ukljucuju popis knjizevnih djela za samostalno ¢itanje kod kuce. Trenutno
vaze¢i popis nalazi se u Nastavnom planu i programu za osnovnu $kolu kojeg je, 2006.
godine, donijelo Ministarstvo znanosti, obrazovanja i Sporta. Knjizevna djela se u popis
lektire biraju na temelju utvrdenih kriterija izbora knjiZzevno-umjetnickih tekstova u odgojne i
obrazovne svrhe. Odabiru se reprezentativna djela razli¢itih vrsta iz nacionalne knjizevnosti i
knjizevnosti drugih naroda, koja ¢ine temelje svjetske kulture te djela antologijske vrijednosti
koja su primjerena dozivljajno-spoznajnim moguénostima ucenika (Rosandi¢, 2005, prema

Grahovac Prazi¢ i Mariji¢, 2014).
Lenicek (2002) proucavajuci razlicite definicije lektire, istice:

e lektira je neodjeljiva sastavnica nastave hrvatskoga jezika;

e lektiru ¢ine knjizevna djela (ili dijelovi Stiva, ¢asopisi, listovi, novine, oglasi, plakati,
prirucnici, leksikoni, rje¢nici) propisana nastavnim programom;

e lektira je sve Sto se Cita (zabavna, laka, popularna) — ¢itanje knjiga;

e obaveznu ili Skolsku lektiru ¢ine propisani tekstovi koje su ucenici obavezni Citati;

e lektirna djela ucenici €itaju samostalno izvan nastave;

e lektira se povezuje s nastavom ostalih predmeta;

e svrha lektire je sluzenje knjigom u samoobrazovanju i samoodgoju.

Proucavajuéi lektiru u nastavnim programima od 1940. do 1999. godine, Lenicek
(2002) nalazi kako se popis lektire (po izboru ucitelja) za I., I, Ill. i 1V. razred, prvi puta
donio u Nastavnom planu i programu tiskanom 1960. godine. U tom popisu nisu bila

odredena djela za pojedini razred, ve¢ se odluka o lektirnim naslovima prepustala uciteljima.

Prema Nastavnom planu i programu za osnovnu $kolu iz 2006. godine, ucenici prvog
razreda moraju procitati Bajke Brace Grimm i jo$ 3, od ponudenih 14 lektira, dok ucenici
drugog razreda moraju procitati Bajke Hansa Christiana Andersena i jo§ 4, od ponudenih 19
lektira. Ucenici treceg i Cetvrtog razreda moraju procitati 7 lektira, od kojih su u tre¢em
razredu obavezni Vlak u snijegu Mate Lovraka i Cudnovate zgode Segrta Hlapiéa Tvane Brlié-
Mazurani¢, a u éetvrtom razredu Regoca i Sumu Striborovu Ivane Brlié-Mazuranié te Druzbu
Pere Kvrzice Mate Lovraka. Od petog do osmog razreda ucenici moraju procitati 9 djela, od
kojih u petom razredu moraju procitati roman Ivana Kusana (Uzbuna na Zelenom Vrhu ili
Koko i duhovi ili Zagonetni djecak ili Koko u Parizu ili Lazes, Melita ili Domaca zadaca),

Saljive narodne price te Junake Pavlove ulice Ferenca Molnara. U $estom razredu moraju



procitati Price iz davnina Ivane Brli¢-Mazurani¢, Mali ratni dnevnik Stjepana Tomasa te
Povjestice Augusta Senoe. U sedmom razredu moraju proéitati roman Divlji konj Bozidara
Prosenjaka, Smogovce Hrvoja Hitreca te Pripovijetke Vladimira Nazora, a u osmom razredu

Alkara Dinka Simunovi¢a, Brezu Slavka Kolara te Srebrne svirale Dragutina Tadijanoviéa.

Milan Crnkovi¢ je jo§ davne 1976. godine istaknuo dva osnovna zahtjeva lektire —
,veliki izbor knjiga 1 individualni, mentorski pristup djetetu* (Visinko, 2000, str.6). Navedene
zahtjeve postavio je u odnosu na heterogene strukture razrednih odjela te smatra kako bi
ucitelji na izbor trebali imati vise od jednog popisa lektire. Visinko (2000) smatra kako bi
popis lektire trebalo mijenjati iz godine u godinu te dopunjavati novim naslovima koji bi bili u
skladu s knjizevnim interesima ucenika i njihovim ¢itateljskim sposobnostima te suvremenom

domacom i stranom knjizevnom produkcijom za djecu i mlade.

Tijekom osnovnoskolskog obrazovanja nuzno je osposobiti ué¢enike za samostalni rad
u svim nastavnim situacijama, od postavljanja svrhe, preko analize pa do vrednovanja
postignutih  rezultata (Luci¢-Mumlek, 2002). Sat lektire, leZernos¢u i prividnom

neobavezno$éu, ¢ini se najplodnijim tlom za takva razmatranja (Blazevi¢, 2007).

Lektira se temelji na nacelima estetske vrijednosti, odgojnosti, primjerenosti,
zavicajnosti, tematske, Zzanrovske 1 stilske raznovrsnosti djela, jezicne tolerancije i
komunikativnosti (Petaros, 2006). Prema Visinko (2000, str.5) smisao lektire je ,,stjecanje
iskustva citanja, koje nazivamo literarnim iskustvom, a koje premrezeno s onim zivotnim
bitno utje¢e na gradbu cjelovitijeg pogleda na zivot i svijet, razvijajuci pritom u recipijentu

literarne sposobnosti na intelektualnoj, emocionalnoj 1 fantazijskoj razini*.

Stevanovi¢ (1979) navodi kako kod interpretacije lektire, jednako kako i kod

interpretacije nekog knjiZzevno-umjetnickog djela, treba polaziti od sljedecih principa:

1. princip primjerenosti odredenom uzrastu — ovaj princip nalaZe potrebu da se vodi
raCuna o intelektualnim moguénostima svakog ucenika prilikom zadavanja nekog
djela za samostalno Citanje 1 analizu;

2. princip vertikalnog slijeda — ovaj princip podrazumijeva prosirivanje zahtjeva ulazenja
u dubinu 1 $irinu djela iz razreda u razred;

3. princip od lakSeg ka tezem — ovaj princip nalaze da se najprije poucavaju kraci i laksi

knjizevno-umjetnicki tekstovi, a da se ti zahtjevi povecavaju sa uzrastom ucenika;



4. princip od jednostavnijeg ka sloZzenijem — ovaj princip zahtijeva da se uéenici najprije

upoznaju sa kra¢im tekstovima u kojima je jasna fabula, gdje je najprije opisan jedan,
a zatim viSe dogadaja, gdje se najprije opisuje jedan lik, a zatim viSe njih i sl.;

princip metodske aktivnosti — ovaj princip nam govori kako ne mozemo razli¢ita djela
interpretirati 1 analizirati na isti nacin i istim metodickim postupcima, ve¢ se uvijek

treba polaziti od konkretnog djela 1 konkretnog ucenika.

Prema Lenic¢ek (2002) svrha rada na lektiri je razvijanje interesa i potrebe za ¢itanjem

kod ucenika. Za ostvarivanje te svrhe potrebno je:

knjizevno djelo primjereno dobi ucenika,

knjiZzevno, jezi¢no i metodicko obrazovanje ucenika;
primjeren metodicki pristup;

samostalno izvannastavno Citanje ucenika;

uvodenje ucenika u samostalan rad na knjizevnom djelu;

vodenje biljezaka o djelu.
Ista autorica navodi 1 zadace lektire (Lenicek, 2002):

razvijanje interesa, potrebe i ljubavi za ¢itanjem;

razvijanje sposobnosti za samostalno Citanje;

"ucenje" samostalnog rada na knjizevnom djelu;

"ucenje" 1 usvajanje navike vodenja biljezaka;

razvijanje literarnih sposobnosti u¢enika;

razvijanje sposobnosti izbora knjige prema temi i piscu;

usvajanje odredenih znanja o knjizi 1 knjiZnici (sluZenje katalogom, rjec¢nikom,
leksikonom, enciklopedijom i dr.);

njegovanje i odrzavanje suradni¢kog odnosa ucitelja i u¢enika u pripremanju i
izvodenju sata lektire;

stvaranje 1 odgajanje uvjerenja o vaznosti samoodgoja za knjigu i itanje;
knjizevno obrazovanje ostvariti na lektirnim djelima hrvatske i svjetske knjizevnosti
za djecu;

izgradivanje sustava vrijednosti za prepoznavanje dobre knjige;

povezivanje lektire s tekstovima iz Citanke;



e poticanje i samopoticanje osobne zelje za bogacenjem rjecnika i1 razvijanjem
senzibiliteta za ljepotu hrvatskog jezika;

e poticanje i samopoticanje za jezi¢no izrazavanje — govorno i pismeno;

e razvijanje interesa za zanimljivim i korisnim provodenjem slobodnog vremena u
drustvu s knjigom;

e razvijanje Citateljskih interesa; usvajanjem kulture ¢itanja — razvijati kulturu zivljenja.

Blazevi¢ (2007) smatra da bi lektira za svoj cilj, prije obrazovnih, trebala postaviti
odgojne i funkcionalne ciljeve: nauciti u¢enika Citati, uvesti ucenika u svijet djela, razvijati

sposobnost estetskog dozivljavanja i osposobljavanja za logi¢no zivotno razmisljanje.

Lenicek (2002) istie vaznost vremenskog odredivanja Citanja lektire jer se time kod
ucenika stvara pozitivno raspolozenje "iS¢ekivanja" da nastupi, da iskaze osobnu recepciju
djela, a sat lektire ¢e potvrditi ili osporiti osobno misljenje ili stav stvoren u tijeku Citanja
djela. Vremensko preciziranje sata lektire je vazno jer ucenicima omogucava da procitaju
djelo, a ucitelju da prati, provjerava i potice ucenikovo samostalno ¢itanje i rjeSavanje
zadataka o djelu. Na taj se nacin kod ucenika razvija svijest da procita djelo i donese ga na

zakazani sat lektire te da aktivno radi na djelu, odnosno da pobudi interes za Citanje.

Temeljni ¢imbenici koji su vazni za usvajanje primjerenog odnosa izmedu djeteta 1
knjige su obitelj, Skola 1 knjiznica. Za njih Lenicek (2002) smatra da ¢ine knjizno-Citateljski
krug. Da bi dosla do odredenih spoznaja o lektiri, autorica je provela ankete medu u¢enicima
Cetvrtih razreda osnovne $kole, njihovim uciteljima, roditeljima i knjizni¢arima. Anketom za
ucenike doznala je kako ¢itaju dosta povrSno Zeleci §to prije saznati §to se "na kraju dogodilo"
i da nisu dovoljno strpljivi. Stoga predlaze da ih se od prvog dana u radu s knjigom navikava
da ponovno Ccitaju isto djelo jer tada ¢itanje dobiva novu kvalitetu — ,,postaje vid suradnje s
piscem, pomaze uceniku da otkriva bitno u mnogostranim znacenjima svakog umjetnickog
teksta” (Lenicek,, 2002, str. 25.). Ista je anketa pokazala kako su ucenici nezadovoljni
¢injenicom da se na djelu radi iskljucivo frontalnim oblikom rada, a da vole lektiru u obliku
rada na tekstu. 67,96% (87 ucenika) lektiru ¢ita bez zapisivanja, a vodenje biljezaka o djelu
jednako je za svako djelo, prema odredenoj shemi. Stoga Lenicek (2002) predlaze da se
ucenicima omoguci da zapisuju ili ilustriraju samo one dijelove teksta koji su njima samima
vazni. Anketirani ucitelji izjavljuju da kao oblik motivacije za Citanje lektire najceSce
primjenjuju sljede¢e metode: (1) ¢itanje najuzbudljivijeg dijela teksta iz odabranog djela, (2)
korelacija Skolskog teksta i lektire prema istoj temi, (3) prepri¢avanje pojedinih epizoda iz
djela. Navode i1 kako najceSc¢e oni ¢itaju dio djela na satu lektire, dok preostali dio ucenici
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Citaju sami izvan nastave. Samostalno izvannastavno Citanje najce$ce provjeravaju tako da
ucenici prepricavaju dijelove pri¢e prema kriteriju svidanja, izlazu zapazanja o likovima i
definiraju ideju djela, a lektiru naj¢eS¢e obraduju frontalnim oblikom rada. Vecina ucitelja
postavlja zahtjev da ucenici donesu djelo na sat lektire, dok je na samom satu srediSnja
analiza usmjerena na analizu likova, kompozicije i ideje djela. Vecina ucitelja je izjavila kako
ucenici imaju biljeznicu za lektiru i vode biljeske prema odredenoj shemi, a ucitelji
kontroliraju biljeske na satu lektire ili kod kuce. Kao temeljnu poteskocu u organiziranju rada

u lektiri navode nedostatak potrebnog broja primjeraka dijela u skolskoj knjiznici.

Obradi lektire treba posvetiti osobitu pozornost, jer ona ucenike uvodi u svijet
knjizevnosti, razvija kulturu Citanja, bogatstvo rje¢nika i ljubav prema pisanoj rijeci (Petaros,
2006). Nije dovoljno samo provjeriti koliko su ucenici razumjeli pro€itano djelo, nego i kako
su ga dozivjeli 1 zamislili kao oblik umjetni¢ke stvarnosti (Leni¢ek, 2002). Pintari¢ i
Mihokovi¢ (2009) napominju kako uéenike treba sustavno usmjeravati na ¢itanje, ne samo

lektire, ve¢ i djela po slobodnom izboru.

5.1. Cjelovita kurikularna reforma

U Republici Hrvatskoj je trenutno u tijeku Cjelovita kurikularna reforma, kao jedna od
prvih mjera kojom zapocCinje realizacija Strategije obrazovanja, znanosti i tehnologije

(www.kurikulum.hr, 2016). U sklopu Cjelovite kurikularne reforme predlozene su i izmjene

oko popisa lektire koji se nije mijenjao gotovo dvadeset godina. Rije¢ je o otvorenome popisu
s kojega ucitelj moZe izabrati tekstove prema svojim profesionalnim kriterijima, no niSta ga
ne sprjecava da izabere i neki drugi prikladan tekst koji nije na popisu. To se ne odnosi samo
na razmjerno suvremene tekstove ve¢ i na one starije. Popis djela nije predstavljen po
razredima (kao u Nacionalnom planu 1 programu za osnovnu $kolu iz 2006. godine), ve¢ po

obrazovnim ciklusima (Cjelovita kurikularna reforma, 2016).

Popis je napravljen prema sljede¢im kriterijima: (1) je li rije¢ o knjizevno vrijednim
djelima; (2) koliko su tekstovi prikladni za u¢enikovo samostalno cjelovito ¢itanje (zbog toga
na popisu vise nisu mnoga vazna djela svjetske i nacionalne knjizevnosti, poput Biblije,
Homerovih epova, Don Quijotea, Judite, Ribanja i ribarskoga prigovaranja ili Robinje koje
¢e ucenici ipak upoznati preko najznacajnijih dijelova ili ulomaka, kao $to je uobiCajeno u

nastavnoj praksi); te (3) jesu li primjereni dobi uc¢enika i njihovom kulturnom i Zivotnom
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iskustvu. Popis sadrzava tekstove iz razli¢itih knjizevnih razdoblja, djela iz nacionalne i
svjetske knjizevnosti te tekstove koji pripadaju razli¢itim knjizevnim vrstama, §to omogucuje

raznolika kulturna i Citateljska iskustva (Cjelovita kurikularna reforma, 2016).

Prijedlog novog popisa (vidi Prilog 2.) podijelio je ucitelje i nastavnike, knjizevnike,
ali 1 uCenike. Obzirom da je prijedlog novog popisa lektire izazvao brojne rasprave, voditelj

reforme, dr.sc. Boris Joki¢ izjavio je da ¢e popis biti podlozan novim promjenama

(kurikulum.hr, 2016).

5.2.Sposobnosti i zanimanja ucenika za lektiru

Zanimanje djeteta za knjizevno-umjetni¢ke sadrzaje pocinje ve¢ u ranoj dobi
slusanjem pjesama, pric¢a i kra¢ih bajki koje mu roditelji pric¢aju ili ¢itaju (Luci¢-Mumlek,
2002). Polaskom u $kolu zapocinju svladavati vjeStinu ¢itanja, tj. pretvarati graficke znakove
u glasovne, koje prema zahtjevu metodike pocetnog citanja podrazumijeva i usporedno
razvijanje sposobnosti ¢itanja, odnosno pridavanja smisla pro¢itanome. Ucenici se u prvom
razredu jo$ bore s usavrSavanjem tehnike Citanja, dok istodobno trebaju razvijati osjecaj za
umjetnicki stil rijeci i razumjeti poruku knjizevno-umjetnickoga teksta. 1z navedenih razloga
nastava lektire na pocetku Skolovanja pred ucitelja stavlja poseban izazov te ga potie na

druk¢iji pristup lektiri (Visinko, 2000).

Organizacija odgojno-obrazovne djelatnosti u nizim razredima osnovne Skole nije
istovjetna organizaciji u vis§im razredima. ViSe je razloga tomu, primjerice, nerazvijene
psihofizicke sposobnosti mladih ucenika, a prije svega njihova nemogucénost dugotrajnije
pozornosti 1 usredotocenosti na jednu aktivnost, naglasenih potreba za ritmom 1 kretanjem, za
istodobnim povezivanjem slike i zvuka (vizualnoga i akusti¢noga) te potrebe za dokazivanjem
(Luci¢, 2004). Ucenici razredne nastave mogu uspje$no komunicirati s tekstom, uz preduvjet
da tekst odgovara njihovim interesima te doZivljajnim 1 spoznajnim moguénostima.
Specifi¢nost Citatelja te dobi je nedostatak iskustva (intelektualnih, knjizevnih, socijalnih i dr.)

koje oni proSiruju mastom (Lenicek, 2002).

Ucitelji 1 roditelji Cesto se pitaju zaSto knjiga ne dopire do ucenika, zasto djeca nerado
Citaju, a neka uopce ne Citaju, hoce li knjiga u skoroj buduénosti biti zaboravljena i sluziti

samo kao "ukras" na policama (Luci¢-Mumlek, 2002).
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Asocijacije vezane uz lektiru koje ucenici najée$ée navode su: "mucenje”, "obveza",
"glavobolja”, "tlaka", "dosada", "pisanje”, "gubljenje vremena", "zadatak", "morati",
"guSenje”, "rok" i sl. Mnogi ucenici smatraju kako lektira nije uskladena s njihovom dobi i

interesima, te stoga prema njoj pruzaju otpor (Petaros, 2006).

Anketa o razlozima zbog kojih ucenici ne vole lektiru je pokazala kako najvise
ucenika (75%) ne voli lektiru zbog vodenja biljezaka u biljeznicu. 12,5% ucenika izvjescuje
kako lektiru ne voli zbog samog Citanja, dok neki ucenici tvrde da lektiru ne vole zbog
vremenskog razdoblja za citanje (6,25%), odnosno zbog drugih razloga (6,25%) (Deli¢,
2009).

Juri€i¢ (2014) jednim od glavnih razloga zbog kojih ucenici ne vole citati lektiru
smatra Cinjenicu da ih gnjavimo krivim pitanjima — trazimo od njih da upamte sadrzaj,
elemente fabule, glavne likove, vrijeme i mjesto radnje, objasne stil i jezik kojim je pisano
(...), umjesto da ih izazovemo na razgovor o onome §to je uistinu bitno. Ona smatra kako su
sadrzaj, fabula, likovi, vrijeme 1 mjesto radnje, stil i jezik (...) samo alati kojima pisac
uoblicuje teme i ideju koju Zeli podijeliti s nama, te predlaze da umjesto trazenja od ucenika
da pamte i reproduciraju zapamceno, iste razgovorom i debatom izazovemo na KoriStenje

visih kognitivnih vjestina poput problemskog, kritickog i kreativnog misljenja.

Da bi ucenik samostalno ¢itao knjigu, ona treba biti zabavna i zanimljiva, s tematikom
koja je bliska u¢enicima i koja im omogucuje istinski dozivljaj knjizevno-umjetni¢koga djela 1

poistovjeéivanje s likovima (Luc¢i¢-Mumlek, 2002).

Vigato 1 Jelenkovi¢ (2009) istraZivali su izvannastavno ¢itanje ucenika tre¢ih razreda
osnovnih Skola u Zagrebackoj, Splitsko-dalmatinskoj, Primorsko-goranskoj i Zadarskoj
Zupaniji, u seoskim i1 gradskim sredinama. Rezultati provedenoga upitnika pokazuju da se
obrada lektire u nastavi treCeg razreda provodi kvalitetno i da su ucenici uglavnom
zainteresirani za nastavu lektire. Naime, u velikom postotku ucenici ¢itaju 1 piSu lektiru, a
dosta ucenika c¢ita lektiru i1 za vrijeme praznika, Sto je pokazatelj da lektiru ne dozivljavaju
kao prisilu. Ucenici su se u ve¢em postotku izjasnili da su im draze ilustrirane knjige i da
Citaju knjizevna djela koja nisu na popisu lektire te bi Skolske knjiznice pri nabavi novih
knjiga 1 o tome morale voditi raCuna. Za najdraze knjige i autore ucenici su izabrali naslove
koji se inace obraduju na satovima lektire pa se moze zakljuciti da su sastavljaci popisa lektire
za tre¢i razred uglavnom uvazavali senzibilitet ucenika i njihove dozivljajno-Spoznajne

mogucénosti.
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Prema Petaros (2006) najomiljeniji pisci u¢enika osnovne skole su pisci lektira — lvan
Kusan, Hrvoje Hitrec, Ivana Brlié-MaZurani¢, August Senoa, Pavao Pavli¢i¢, a najdraza djela
su Cudnovate zgode Segrta Hlapica, Vlak u snijegu, Koko u Parizu, Trojica u Trnju, Eko Eko,

Koko i duhovi, Strah u ulici Lipa, Junaci Pavlove ulice i Druzba Pere KvrZice.

5.3. Uloga ucitelja u nastavi lektire

Odnos ucenika prema lektiri, kao 1 cjelokupna nastava, ovisi o uciteljevu metodickom
umijecu. Kreativan ucitelj dobro zna kako u u¢enicima probuditi kreativnost i zed za ¢itanjem,
kako postaviti ucenike u srediSte nastavnoga rada, ucenja i ¢itanja. U suvremenoj nastavi
ucitelj je programer, pomagac, istraziva¢, voditelj, suradnik, trazilac i davalac informacija,
uskladivac, inicijator, analizator svog i tudeg stvaralaStva, racionalizator, mentor, usmjerivac,
koordinator, redatelj kreativnih situacija, graditelj suradnickih odnosa, kreator stvaralackih
sposobnosti ucenika, terapeut, pedagoski dijagnosti¢ar i stvaralac zajedno s ucenicima

(Pintari¢ i Mihokovi¢, 2009).

Put prema ucenickoj komunikaciji s knjizevno-umjetnickim djelom veoma je slozen.
Izuzetno su vazni prvi koraci, Cesto presudni u tome hoce li dijete postati Citatelj. I upravo
zbog toga je pristup lektiri naroCito osjetljiv u razrednoj nastavi. UCciteljeva uloga je
odlucujuca jer ne samo da rukovodi obradom lektire, nego sugerira i izabire knjiZevna djela
koja ¢e ucenici izvan nastave samostalno usmjereno ¢itati. Pri tome mora imati na umu da
danas djeca imaju drugacije literarne interese nego $to ih je on imao kada je bio njihove dobi
(Vigato i Jelenkovi¢, 2009). Odabrana lektirna djela trebaju biti prilagodena uéenikovim
Citalackim sposobnostima i interesima, S$to znaéi da trebaju biti pisane jezikom koji je
primjeren ucenikovoj dobi i ne smiju sadrzavati previSe nepoznatih rije¢i i sloZenih ili
dvosmislenih re¢enica. One ne smiju biti preteske, ali niti prelagane jer u oba slucaja izazivaju
negativan osjecaj dosade, Sto odbija od citanja, umrtvljuje mastu i ne pokrece pozitivne
osjecaje (Luci¢, 2004). Uciteljeva uloga, dakle, nije samo u tome da obraduje knjizevno djelo,

nego jos vise da bdije i razmislja nad izborom knjiga (Vigato i Jelenkovi¢, 2009).

Visinko (2000) govori o globalnoj i pojedinacnoj pripremi ucitelja za nastavu lektire.
Globalna priprema obuhvaca viSe naslova, npr. za jedno polugodiste ili ¢ak za cijelu Skolsku
godinu. U vezi s tim je moguce razmisljati o organiziranju i vodenju motivacije za sve lektire

ili za odredenu skupinu lektira utemeljenu na, npr. etickoj karakterizaciji likova (povezivanje
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medu likovima iz viSe djela) ili na knjizevnoj vrsti (bajka ili dje¢ji roman). Pojedinacna
priprema ucitelja odnosi se na jednu odabranu lektiru i zahtijeva posebna promisljanja i
razrade. Ona obuhvaca Citanje djela bez obzira na prethodna ¢itanja, obavjes¢ivanje o djelu i
autoru, strukturnu i sadrzajnu analizu djela, i to u vezi s glavnim i sporednim likovima i
njihovim medusobnim odnosima, temom, idejom, jezi¢no-stilskim osobitostima u povezanosti

s interpretacijom likova, situacija, vremena i prostora.

Ucitelj je osoba koja planira, organizira i usmjerava komunikaciju s knjigom, nastoji
poticati dozivljaj 1 osjecaj uzitka te utjecati na njegov estetski razvoj. Istodobno odgaja
aktivnog citatelja koji zapaza i biljezi vrednote knjizevnog izri¢aja te promislja o njima. Na
putu ostvarivanja tih zadaca, ucitelj se ,,suoCava s brojnim zaprekama, kao Sto su sredstva
javnog priopéavanja kojima su izlozeni ucenici, osobito najmladi, nedovoljan broj
bibliografskih jedinica u Skolskim knjiznicama, nesigurnost u odabiru metodi¢kog pristupa
lektirnom djelu i u odmjeravanju zadataka za izvannastavno biljeZenje itd.” (Luci¢-Mumlek,
2002, str. 29). Ucitelj treba biti osoba koja i sama voli knjigu i pisanu umjetnicku rije¢ te koja
ima afiniteta, zelje 1 volje za uvodenje ucenika u svijet pisane knjizevnosti. U¢itelj treba biti
spreman neprekidno ¢itati (i po nekoliko puta jedno djelo) 1 pronalaziti najbolje nacine na
koje ¢e ucenika upoznati sa djelom, njegovim autorom, okolnostima u kojima je djelo nastalo
1 sl. (Stevanovi¢, 1979).

Ucitelji takoder trebaju paziti da odmah nakon citanja teksta ne pocnu objasnjavati i
analizirati tekst jer time udenike odvracaju od toga da sami razmisljaju o tekstu. Cim uéitel;
zapocne dijalog o procitanom tekstu, svojim opisima sadrzaja i svojim procjenama, ucenici
zaborave svoje reakcije i dojmove koje su sami imali prilikom ditanja teksta. SluSanje
uciteljeve interpretacije moze dovesti do promjene u€enikove spontane reakcije 1/ili povecanja

opreza prilikom iskazivanja tih reakcija (Grosman, 2010).

Zadatak je ucditelja da raznim metodi¢kim postupcima (diskusijama, raznim igrama,
kvizovima ili upitnicima) prepozna senzibilitet ufenika, njihove interese i psihofizicke
mogucnosti kako bi ispravno sugerirao, izabrao i vodio izvannastavno cCitanje. Takoder, izbor
1 pristup nastavi lektire ne bi trebao biti konacan, ve¢ bi se trebao stalno preispitivati kako bi
najbolje odgovarao novim generacijama ucenika i kako bi se koristio novim spoznajnim
dostignu¢ima metodike nastave knjizevnosti (Vigato i Jelenkovi¢, 2009). Za uvodenje ucenika
u interpretaciju knjizevno-umjetnickoga djela, ucitelj kod ucenika treba probuditi radoznalost,
mastu 1 osjecaje, kako bi ucenici Citanje lektire shvatili kao ugodnu duZnost, a ne obavezu
(Stevanovi¢, 1979). Dobrim poznavanjem sposobnosti svakog svog ucenika, ucitelj ¢e znati
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odrediti zadace, poticati i razvijati ljubav prema knjizi i ¢itanju organiziranim ukljucivanjem
ucenika u izvannastavne aktivnosti (novinarske, literarne), susretima s dje¢jim piscima, na

satima knjizevnosti i lektire (Luci¢-Mumlek, 2002).

5.4. Uloga skolskog knjiZzni¢ara u odgoju i obrazovanju djeteta za Citanje i knjigu

Skolska knjiznica se treba ukljuéivati u odgojnu-obrazovni proces, biti integralni dio
knjizno-Citateljskog kruga ucenika i kontinuirano sudjelovati u njegovu osposobljavanju za
trajno Citanje 1 trajno ucenje (Lenicek, 2002). Knjiznica treba biti mjesto ,,... gdje djeca rado
ulaze u vrijeme koje po svojoj volji odabiru i gdje uvijek nalaze ugodno i kulturno razonodu,
birajuci knjige za zabavu i informaciju, Citajuéi novine i ¢asopise, mjesto gdje ¢e uvijek moci
dobiti savjet struc¢nog lica u pogledu izbora knjige™ (Furlan, 1958, prema Lenicek, 2002).

cen e

aktivnosti koje imaju animatorsku ulogu za knjigu i ¢itanje. Kriteriji nabave lektirnih djela u

Skolama su razli¢iti — prema broju ucenika u razrednom odjelu i prema broju razrednih odjela

cey e

organiziraju razli¢ite poticajne aktivnosti vazne za razvoj interesa za Citanje (panoi, izloZbe,

razgovori o piscu, snalazenje u knjiZnici, odrzavanje satova lektire u knjiznici i dr.). Skolski

cey e

cen e

cen e

razine pismenosti, Citanja, ucenja, rjeSavanja problema 1 svladavanja informacijskih 1

komunikacijskih vjestina u€enika (Kovacevi¢ i sur., 2004, prema Eljuga, 2006).

5.5. Uloga obitelji u odgoju i obrazovanju djeteta za Citanje i knjigu

Lenicek (2002) navodi zadace obitelji u procesu priblizavanja i prihvacanja knjige kao
temeljnog sredstva obogacivanja duhovne razine Covjeka i Citanja kao oblika intelektualnog

rada. Ona smatra kako se u obitelji trebaju stvarati uvjeti i pozitivne situacije koje poticu
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dijete da uzme knjigu i da je ¢ita. Smatra kako obitelj moze promisljeno i pazljivo utjecati na
izbor knjige u skladu s emocionalnom i intelektualnom razinom razvoja djeteta, a u funkciji
njegova pozitivnog odgojnog i obrazovnog razvoja. Obitelj treba pomagati djetetu (u tijeku i
nakon ¢itanja knjige) spontanim razgovorom o knjizi. Razgovorom se dijete animira za knjigu
i Citanje, ali on ujedno utjece i na roditelja poticu¢i ga na novi, duhovno bogatiji angazman u

kontaktima s djetetom na svim razinama obiteljskog Zivota.

Obitelj utjece na dijete da zavoli knjigu, uglavnom iskustveno, sto znaci da ¢e utjecaj
biti onakav i onolik kakvu poziciju ima knjiga u pojedinoj obitelji. Dijete ¢e tako vrlo rano
nauciti da su knjige vazne, da ih treba Citati jer su izvor ugodnih iskustava. Osim toga,
Citajuci, dijete se identificira s licima iz pri¢a, §to mu pomaze da bolje razumije druge

(Lenicek, 2002).

Provedena je anonimna anketa medu roditeljima ucenika Cetvrtih razreda (Lenicek,
2002). Ispitivane obitelji bile su razli¢ite s obzirom na materijalni i kulturni standard, $to se
odrazava na mjesto 1 ulogu knjige u obitelji. Analizom rezultata istrazivanja zakljuceno je da
suvremena obitelj uvazava misljenje uéitelja pri izboru knjige za svoje dijete. Obitelji kupuju
djeci knjige povremeno, u predskolskom periodu i to bajke, $to je primjereno interesu i dobi
djece. Roditelji izjavljuju kako se obitelj angaZira u razvoju interesa za Citanje (najcesce
verbalnim usmjeravanjem, Sto prema misljenju autorice nije dovoljno), potice ¢itanje, pomaze
djetetu da procita knjigu (najceS¢e razgovorom o €itanoj knjizi, Sto je najpoticajnije za dijete 1

najprimjerenije za obitelj).

Vazno je animirati dijete na spontan obiteljski razgovor, odrazavati njegovu kvalitetu i
kontinuitet, obogacivati ga toplinom obiteljskog okruzenja Cine se uspostavljaju dublje
emocionalne veze izmedu djeteta i1 roditelja. Time ¢e 1 obitelj biti aktivno 1 angaZirano
ukljucena u odgoj djeteta za knjigu 1 Citanje, dajuéi svoj prilog da knjiga postane nacin

drustvenog Zivljenja i trajno prisutna u obitelji (Lenicek, 2002).

5.6. Metodicki pristupi u nastavi lektire

U nastavi lektire potrebno je uvesti nove metode rada s tekstom i novi odnos prema
ucenicima. Ucenici se vrlo brzo uklju€e u rad koji nije statian i u kojem je lektira zanimljiva

I uzbudljiva aktivnost. Stoga bi ucitelji trebali uvesti nove metode u planiranju i ostvarivanju
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nastavnog sata lektire, koje se temelje na multimedijalnom pristupu i originalnoj i inventivnoj

coen e

suradnici Skola (Petaros, 2006).

Luci¢ (2004) navodi tri metode koje su nezaobilazne u organizaciji nastavnoga procesa
1 nastave lektire za u¢enike nizih razreda: vizualna, auditivna i kinesteti¢ka. Vizualna metoda
obuhvaca plakate, slike, graficke prikaze, faksimile rukopisa, mobile, razredne slikovnice,
lutke likova iz lektire itd. Izrada mobila, lutaka i raznih grafickih prikaza koji se mogu
ostvariti u nastavi lektire, dodatni su poticaj za Citanje, ali 1 pokazatelj uspjesno uspostavljene
komunikacije s proc¢itanim djelom. Auditivha metoda ukljucuje glazbu, glasno izgovorene
rijeci, Sumove i druge zvukove. Autorica posebno istice blagodati instrumentalne glazbe koja
potice veselo raspolozenje 1 pokre¢e mastu, ali ujedno i smiruje ucenike pa je uspjesna
priprema za recepciju knjizevno-umjetnickih djela. Kinesteticka metoda ukljucuje pokretne
aktivnosti igrom (npr. igra uloga), vjezbama poput plesa ili vjezbama uz glazbu. Cilj tih
aktivnosti je potaknuti veselo raspolozenje i medusobno ugodno druzenje, otkriti neke
sposobnosti koje u tim aktivnostima dolaze do izrazaja i opskrbiti mozak kisikom.

Ukljucivanjem svih navedenih metoda u€enicima osiguravamo zanimljiviju nastavu.

Govore¢i o ove tri metode, svakako je vazno podsjetiti se i stilova ucenja. Svaki
ucenik ima jedinstveno razli€it stil u¢enja s obzirom na primanje i obradu podataka iz okoline
u kojoj zivimo, u¢imo i stvaramo (Dryden i Vos, 2001, prema Stan¢i¢ i sur., 2006). Znanje o
dominantnom stilu ucenja ucenika uciteljima daje smjernice i ideje za planiranje nastavnog
procesa, a sluzi 1 kao poticaj za kreativno osmisljavanje pristupa u radu. Individualizirani
pristup u radu s ucenicima s teSko¢ama ima uporiSte u stilovima ucenja. Kod pristupa
poucavanju koji je prilagoden stilovima ucenja ucenika, ciljevi se jasnije 1 lakSe definiraju.
Istrazivanja pokazuju kako se koriStenjem ovog pristupa poboljSava i produbljuje odnos s
ucenicima jer je ucitelj potpuno uskladen s njihovim specifi¢nim potrebama (Stanci¢ 1 sur.,
2006). Stoga nikako ne bismo trebali zanemariti ¢injenicu odgovara li naSem uceniku vise
primanje informacija kroz vizualni, auditivni ili taktilno-kinesteticki modalitet, ve¢ bismo

znanje o preferiranom stilu uéenja trebali primijeniti i u nastavi lektire!.

1 U postupku pronalazenja preferiranog stila u¢enja moze nam posluziti Upitnik za utvrdivanje
strukture stilova ucenja ucenika autorica Stanci¢, Ivancan, PeriSa, Vuci¢-Pavkovi¢ i Dobri¢-
Fajl iz 2005. godine. Upitnik je namijenjen procjeni stila ucenja uc¢enika redovnih osnovnih
Skola 1 u€enika posebnih odgojno-obrazovnih ustanova, kronoloske dobi izmedu deset i
petnaest godina. Sastoji od tri seta po Sezdeset tvrdnji, koje ispunjavaju ucenik, roditel;j i
ucitel;.
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Mnogi autori opisuju razlic¢ite pristupe koje su dosad primjenjivali u nastavi. Svi ti
pristupi imaju uporiste u medumetodic¢kom pristupu nastavi lektire. Medumetodicki odnosi su
minteraktivni — medusobno se prozimaju i povezuju u jedinstvenu cjelinu na temelju
pripadnosti jezi¢no-umjetni¢kih nastavnih predmeta podrucjima znanosti o umjetnosti:

knjizevnosti, likovnoj 1 glazbenoj kulturi* (Luci¢, 2004, str. 27).

TEMELINE ZNANOSTI
O UMIJETNOSTIMA

glazbena
umjetnost

likovna
umjetnost

umjetnost o
knjizevnosti

METODIKA

metodika
knjizevnosti

metodika
glazbene
umjetnosti

metodika
likovne
umjetnosti

Shema 1. Medumetodicko prozimanje umjetnickih nastavnih podrucja u razrednoj nastavi
(prema Luci¢, 2004)

Pristupi, bez obzira koliko bili savrSeni, ne mogu se podjednako primjenjivati kod
svake lektire (Stevanovi¢, 1979). Metodicka priprema ucitelja ovisit ¢e o stupnju jezicne i

knjizevne naobrazbe ucenika, o strukturi razrednog odjela, ucenickoj osposobljenosti za
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¢itanje 1 njihovim ve¢ stecenim navikama. U kontekstu metodi¢ke pripreme je i odredivanje
obrazovnih, odgojnih i funkcionalnih zadataka, a temeljita uciteljeva priprema olaksat Ce
pristup temi, ideji, eti¢koj karakterizaciji likova, jezi¢nim 1 stilskim osobitostima knjizevno-

umjetnickoga teksta (Visinko, 2000).

Zadaca nastave lektire je poticanje ucenika na radosno i spontano €itanje knjizevnog
teksta. Stoga ucenici ne bi trebali biti optereceni izvannastavnim pisanim zadatcima te imati
ustaljene modele za pisane biljeske. Za Citanje zbirke ili bilo kojeg knjizevno-umjetnickog
ostvarenja u nastavi najvaznija je motivacija. Njezina je svrha poticanje Zelje i zanimanja za
¢itanje, njome isticemo vrijednost pojedina¢nog Citanja i istrazujemo ucenicka ocekivanja u
susretu s pricama i pjesmama (Vranjkovié¢, 2011). Ucenikov interes za vrstu knjizevno-
umjetnickog teksta mijenja se sa njegovim uzrastom. Ucenike se za Citanje lektire moZe
motivirati na razli¢ite nacine 1 uz pomo¢ razliitih sredstava. Neki od njih su: sluSanje
odredenih glazbenih kompozicija, knjizevni susreti, literarna natjecanja, izlozba knjiga ili
tekstovima iz Citanke s lektirnim djelom i sl. (Stevanovi¢, 1979). Zanimanje za Citanje lektire
potice se na pocetku skolske godine upoznavanjem lektirnih naslova, izgleda naslovnica nekih
lektira koje e se Citati tijekom Skolske godine, ali i upoznavanjem sadrzaja ulomaka iz lektira
te tekstova spisateljica 1 pisaca u Citankama koji su istodobno zastupljeni u nastavi lektire

(Lugié, 2004).

Prakticna iskustva pokazuju da interpretativno Ccitanje odjeljka KknjiZevno-
umjetni¢kog djela iz Citanke ili iz dje¢jeg Casopisa poticajno djeluje na samostalno Citanje.
Takvo interpretativno Citanje potice znatiZelju ucenika da sazna i otkrije Sto se dogadalo i
dogodilo, dovodi ga u fantazijski odnos prema sadrzaju i likovima (Vranjkovi¢, 2011).
Ukoliko ucenik s teSkocama kao zadanu lektiru ¢ita odabrani i jezi¢no prilagodeni ulomak
lektirnog djela, uitelj na satu moze procitati i njegov ulomak te potaknuti sve ucenike razreda
na raspravu o dogadaju u lektirnom djelu. U radu s ucenicima visih razreda moguce je,
koriste¢i tehniku Vennovog dijagrama, uciniti sli¢nosti i razlike izmedu izvornog i jezi¢no

prilagodenog teksta istog ulomka.
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Vecina pedagoskih teoretiCara igru smatra vaznim faktorom u suvremenom
koncipiranju odgoja i obrazovanja koja uceniku olaksava usvajanje novih znanja, razvijanje
sposobnosti, vjeStine i1 stvaranje navika. Adekvatno oblikovani i pripremljeni nastavni
sadrzaji, prezentirani u obliku igre, mogu znatno pridonijeti uspjeSnijem usvajanju znanja
(Pavlicevi¢, 1992). Blazevi¢ (2007) iznosi prednosti igre u motivacijskom dijelu sata obrade
lektire. Isti¢e kako je vazno posti¢i zaigranost i opustenost te stvoriti natjecateljsku atmosferu,
koja je vrlo poticajna za rad, a istovremeno imati lektiru u prvom planu. Jedna od mogucih
igara je Vodena fantazijska igra s mreZicom koja prema Luc¢i¢-Mumlek (2002) moze biti
uspjesna motivacija za slusanje uéiteljevo ¢itanje price Kako sanjaju stvari Sun¢ane Skrinjari¢
u prvom razredu. Ucitelj ucenicima prica pri¢u o kanadskim Indijancima koji svojoj djeci
prije spavanja iznad kreveta objese ¢udotvornu mrezu koja "hvata" sve ruzne snove, a one
lijepe propusta do spavaca. Tada Carobnu mrezicu preda jednom uceniku koji isprica jedan
svoj san i smjesti ga u "ruzne" ili "lijepe™ snove. Ako je "ruzan" istrese mreZicu i preda je
sljede¢em uceniku koji Zeli ispricati svoj san. Pricanje traje sve dok netko ne spomene rijec¢
"bolestan”. Ako nitko ne spomene trazenu rijeé, ucitelj je sam uklopi u svoje pri¢anje te najavi

¢itanje pri¢e o bolesnom djecaku.

Luc¢i¢ (2004) kao primjer motivacijske igre za Citanje lektire Dome, slatki dome
Svjetlana Junakovica istiCe jezi¢nu igru Igrajmo se rije¢ima. Ucitelj na plakat ili na plocu
napiSe rije¢ "DOM" 1 objasni pravila jezi¢ne igre. Zatim baci lopticu medu ucenike i tko je
uhvati kaze jednu rije¢ u kojoj je osnova dom (npr. domovina, dom zdravlja, domaca zadaca,
domacica, domar 1 sl.). Nakon §to ucitelj ili ucenik (ovisno o dogovoru u s razredom) napise
rije€ na plakat ili plocu, ucenik baca lopticu sljede¢em uceniku. Postupak se ponavlja dok svi
ucenici ne dobiju lopticu i moguénost da kazu svoju rije¢ (ako se ucenik ne moze sjetiti rijeci,
lopticu baca dalje). Igra se moze igrati i na nacin da ucenici govore asocijacije na rije¢ dom
(npr. toplina, obitelj, sreca 1 sl.). Ukoliko u razredu postoji ucenik s cerebralnom paralizom ili
nekim drugim motorickim oSte¢enjem ili poremecajem, ucitel] moze odabrati lopticu takve

veli¢ine i tvrdoce kakvu ¢e u¢enik moci uhvatiti i baciti tijekom igre.

Zanimanje za Citanje pripovjednog djela moZe se pobuditi 1 sluSanjem radioemisije
snimljene na temu lektire, pokazivanjem ilustracije, sluSanjem glazbenih ostvaraja
utemeljenih na knjiZevnom predlosku. Gledanje kazaliSne predstave ili filma (lutkarskog,
igranog ili crtanog) takoder moze biti uspjeSan poticaj za Citanje lektire (Vranjkovi¢, 2011).
Brojni autori predlazu razlicite ideje za poticanje Citanja: zidne novine u ucionici (na kojima

ucenici istiCu nove naslove knjiga ili obljetnice poznatih dje¢jih pisaca), medusobno
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razmjenjivanje procitanih knjiga, darovanje knjige s posvetom prijatelju, organiziranje
susreta i druZenja s dje¢jim piscima (Lucic-Mumlek, 2002), uredenje kutka Citatelja
(Lenicek, 2002), osnivanje Citateljskog kluba (izvannastavna aktivnost), organiziranje
natjecanja — prikupljanje podataka o broju procitanih naslova u razredu te medusobno
natjecanje ili natjecanje s drugim razredima te natjecanja u brzom i interpretativnom c¢itanju,
nagradivanje najboljih ¢itaca (dodjeljivanje titula i priznanja ili imenovanje najboljih Citaca
uciteljevim pomagacima), eho Citanje (ucenici oponasaju Citanje ucitelja), dramatiziranje
procitanih knjiga, ¢itanje s dopunama (navodenje ucenika da nadopune rije¢ koju nastavnim
namjerno izostavi), <citanje najdojmljivijeg ulomka i prestanak Cditanja kod

najzanimljivijeg dijela i sl. (Sojat, 2016).

Interpretacija knjizevno-umjetni¢kog djela zasniva se na dozivljajno-spoznajnim i
knjizevnoteoretskim osnovama uz svestranu primjenu aktivnih oblika, metoda i sredstava rada
na tekstu. Realizacija rada s lektirnim tekstom trebala bi se temeljiti na suvremenim struénim i
metodicko-didaktickim postavkama moderne nastave (Stevanovié, 1979). Ucenici razredne
nastave su neizgradeni Citatelji 1 zato su im potrebna usmjeravanja u komunikaciji s
knjizevno-umjetnickim tekstom (Lenicek, 2002). Stoga brojni autori (Lenic¢ek, 2002, Lucic-

Mumlek, 2002, Vranjkovi¢, 2011 i dr.) predlazu vodenje biljezaka ili dnevnika Citanja.

Osnovna svrha vodenja biljezaka je razvijanje navike aktivnog Citanja i mogucénosti
uklju¢ivanja ucenickih zabiljeSki na satovima lektire (Kermek-Sredanovi¢, 1985, prema
Luci¢-Mumlek, 2002). Luci¢c-Mumlek (2002) kao ostale svrhe vodenja biljezaka tijekom
¢itanja navodi emotivnu 1 intelektualnu zaokupljenost ucenika, razvoj pismenosti te uvodenje
u samostalni pristup knjizevno-umjetniCkom djelu. Leni¢ek (2002) razlikuje usmjereno i
samoizborno biljeZenje prilikom Ccitanja lektire. U¢enik moZe biljeziti u tijeku samostalnog
izvannastavnog Citanja 1 nakon ¢itanja. Postupkom usmjerenog biljezenja, ucenike
usmjeravamo na zapazanje i biljezenje temeljnih znacajki djela. Svrha usmjeravanja i ucenja
vodenja biljezaka je da ucenik postupno napusta ucitelju uputu (zadatak ili pitanje) i pocinje
samostalno zapazati i1 biljeziti. U procesu samoizbornog biljezenja poticemo ucenike da
biljeze 1 ono na $to nisu usmjeravani, a Zele zabiljeziti (zapisati) prema osobnom kriteriju

izbora. Ucenik u procesu samoizbornog biljeZzenja razmislja, zapaza, usporeduje, ponovno
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¢ita, odlucuje 1 zapisuje. Samoizborno biljeZenje ima i odgojnu vrijednost jer zadovoljava
ucenikovu prirodnu potrebu za samoradom i samoodlukom. Oba nacina imaju istu svrhu
(vodenje biljezaka), a odrazavaju proces usmjeravanja (ucenja biljezenju) i slobodu izbora
(uvazavanje, poticanje 1 razvoj osobnog knjizevnog senzibiliteta i1 kriterija u izboru) (Lenicek,
2002). Ukoliko u razredu postoji ucenik s intelektualnim tesko¢ama, ucitelj moze prilagoditi
zahtjevnost zadataka usmjerenog nacina biljezenja (zaokruzi, precrtaj, povezi, upisi i dr.)
primjerenog sposobnostima ucenika — time ¢e ucenik s teSko¢ama imati istu vrstu zadatka kao
i ostali uCenici, ali zadaci ¢e biti primjereni uéenikovim Sposobnostima. Pristup usmjerenog
biljezenja olakSat ¢e postizanje ishoda lektire ucenicima s teSko¢ama ucenja i ucenicima s

ADHD-om.

Dnevnik citanja ukljucuje viSi stupanj samostalnosti u ¢itanju djela, kontinuitet
Citanja (iz dana u dan), samoizbor u biljeZenju i ocjenu, tj. misljenje o djelu (Lenicek, 2002).
Razlikuju se nacini za vodenje dnevnika ¢itanja proznog teksta i lirske pjesme. Kod proznog
teksta je najcesce potrebno zabiljeziti ime pisca i naslov knjige, odrediti i opisati glavne
dogadaj ili lik iz lektire. Ako je rije¢ o lirskoj pjesmi, uz naslov pisca, pjesme i zbirke
pjesama, ucenici trebaju odrediti o kome ili cemu je pjesma ispjevana te prepisati omiljeni stih
(Luci¢-Mumlek, 2002). Stevanovic¢ (1979) upozorava kako bi postavljanje nerealnih zahtjeva
(poput pisanja opS$irnijih Zivotopisnih podataka o autoru) moglo u u¢enika dovesti do javljanja
osjecaja odbojnosti prema lektiri i ostalim knjiZzevno-umjetnickim tekstovima. Ucenici s

disgrafijom te ucenici s osteCenjem vida svoj dnevnik Citanja mogu voditi na racunalu.

Dragutin Rosandi¢ (1993, prema Luci¢-Mumlek, 2002), po uzoru na austrijski model,
predlaze vodenje Citateljske putovnice koja uéenike posebno poti¢e na ¢itanje. Citateljska
putovnica sadrzi poticajni tekst za ¢itanje: ,,(...) S ovom putovnicom mozemo putovati cijelim
svjetskim carstvom knjige — u sve dijelove svijeta, tehnike, prirode i umjetnosti, u proslost i
razred, skola, Skolska godina). U unutarnji dio putovnice ucenik upisuje ime autora i naslov
knjige koju je procitao, dok u posebne rubrike upisuje broj stranica procitane knjige te ocjenu
kojom vrednuje knjigu. Slabovidan ugenik moze imati svoju Citateljsku putovnicu uveéanog

formata, dok citateljska putovnica slijepog uc¢enika moze biti pisana Brailleovim pismom.

Kada govorimo o oblicima rada s knjizevno-umjetnickim tekstom razlikujemo

samostalni rad, rad u paru i rad u skupini (Luci¢, 2004).
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Rad u skupini i rad u paru neki su od najpoticajnijih oblika rada koji se nerijetko
primjenjuju i u obradi lektire. Iskustvo i znanje steceno suradnickim djelovanjem (bilo da je
rije¢ o radu u paru, trojki ili skupini) dugotrajnije se zadrzava u pamcéenju, aktivnosti su
ugodnije, a ucenici zadovoljniji i sigurniji u sebe (Luci¢, 2004). Takva vrsta rada poticajna je
za sve ucenike razreda, kako za ucenike s teSko¢ama, tako i ucenike tipi¢nog razvoja zbog
prilike za poveéanje socijalne i fizicke interakcije s vrSnjacima i prilike za ucenje u timu.
Prema Stevanovi¢ (1979), rad u skupini pozitivno djeluje na psiholoski aspekt ucenika —
doprinosi vedrom i poletnom raspoloZenju te budi radoznalost ucenika, a uspjeh grupe snazno
potice na postizanje joS boljih rezultata. Luci¢-Mumlek (2002) navodi nekoliko nacela
rjeSavanja zadataka u parovima: (1) svi parovi rade isti zadatak, (2) svi parovi rade jedan dio
istovjetnoga zadatka, dok se drugi dio diferencira, (3) svaki par radi zaseban zadatak, (4)
¢lanovi para rade zasebno, a zatim konac¢ne rezultate uopcavaju u cjelini itd. Kao primjer rada
u paru govori o knjizevno-umjetnickom djelu Medo Winnie zvani Pooh Alana Alexandera
Milnea, kada svaki par dobije razliciti zadatak:

Odredite i opiSite mjesto dogadaja ove price.

Napisite imena likova i prepisite rijeci iz price koje oznacuju kakvi su likovi.
Odaberite odjeljak koji vam se najvise svida 1 kratko ga prepricajte.
Dogovorite se koja vas je zgoda najvise nasmijala. Kratko je opisSite.

Opisite Sumu onakvu kakvu ste je zamislili.

© g k~ w N oE

Napisite Sto vam se ne svida u pri€i i §to biste umjesto toga zeljeli.

Najjednostavniji 1 u nastavi lektire najuobicajeniji nacin rada na tekstu jest u¢enikovo
samostalno izvannastavno ¢itanje knjizevno-umjetnickoga teksta. Takva aktivnost ujedno je
i priprema za interpretaciju teksta na nastavi lektire (Luci¢, 2004). Samostalnim radom na
lektirnom tekstu ucenici ,,usavrSavaju tehniku citanja, uce logicki Citati, osposobljavaju se za
uoCavanje bitnoga, za izdvajanje odgovora na postavljena pitanja, za izricanje osobnih
prosudbi 1 kritickoga misljenja o izdvojenim problemima te proSiruju rjecnik rije¢ima
umjetni¢koga teksta i tako obogacuju svoj govorni i pisani izri¢aj“ (Luci¢, 2004, str. 21). Kod
samostalnog rada na tekstu ucenik ipak ima i ponesSto pomo¢i, izravne i neizravne. U¢itelj mu
u fazi motivacije daje smjernice i dodatno ga usmjerava na ¢itanje nizom pitanja i zadataka
(najcesce na nastavnim listicima). Dobro je ucenike usmjeriti na razliite navode iz djela,
ovisno o tome S$to je u odredenome knjizevno-umjetnickom tekstu vazno za razinu
interpretacije koju provodimo. Pritom se ucitelji ne bi trebali usmjeriti samo na opis lika,

situacije, prostora i slicnog, ve¢ bi u¢enike trebali potaknuti 1 na biljezenje vlastitih dozivljaja
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i promiSljanja o djelu (Visinko, 2000). Zadaci za ucenike s intelektualnim teSko¢ama mogu se
prilagoditi njihovim sposobnostima, a ucenicima s oste¢enjem vida mogu se ponuditi zvucne

knjige ili knjige u elektronickom obliku te moguénost rjeSavanja zadataka pomocu racunala.

Razliciti knjizevni rodovi i vrste, traze i razli€iti pristup knjizevno-umjetnickom djelu,
odnosno razli¢ite interpretacije. Stevanovi¢ (1979) daje primjere interpretacije bajke,

slikovnice, romana i lirske pjesme.

Prilikom interpretacije bajke, posebno je vazno polaziti od dozivljaja ucenika i
objasniti razliku izmedu stvarnog i zamisljenog svijeta. Slikovnicu ¢ine dva elementa, tekst i
slike, koji se medusobno nadopunjavaju i objasnjavaju. Kako se slikovnice ¢itaju prvenstveno
u prvom razredu, glavni je cilj pobuditi interes i ljubav prema pisanoj umjetnickoj rijeci.
Prilikom interpretacije romana (za Sto autor predlaze dva nastavna sata) ucenike treba
upudivati na uocavanje i tumacenje fabule, motiva, likova i njihovih postupaka, sredine u
kojoj se krecu, kompozicije, jezika i stila i sl. Interpretacija lirske pjesme ukljucivati ¢e
razgovor o uo¢enim pjesnickim slikama, osjecajima 1 mislima. U nizim ¢e razredima osnovne
Skole biti dovoljno da ucenici uoce pjesnicke slike i izraze svoje vizualne i auditivne
impresije. (Stevanovi¢, 1979). Lenicek (2002) istice kako bi uéenici zbirku pjesama trebali
Citati Cetiri puta. U prvom citanju, ucenik bi trebao citati s ciljem da upozna pjesnika i pjesme
u zbirci, da uZiva u svijetu slika, rijeci i poetske glazbe. Drugo citanje je zahtjevnije — ucenici
treceg Citanja je da ucenici sve zapazeno 1 dojmljivo u odabranim pjesmama napisu u obliku
vezanog teksta kao osobno obrazloZenje svog izbora. Cetvrti put udenici &itaju odabrane
pjesme iz svih ciklusa i smjeStavaju ih u kontekst zbirke. Autorica isti¢e kako sve navedeno
pripada u samostalni izvannastavni rad u¢enika na pjesnickoj zbirci, ali postupkom vodenja i

usmjeravanja.

Metodic¢ki model je jedan od metodickih pristupa u nastavi lektire kojim se od
najmlade dobi razvija samostalno izvannastavno €itanje 1 samostalan rad na djelu. Namijenjen
je samostalnom radu ucenika u kojem ucenik analiticki otkriva djelo odredenim slijedom u
neposrednoj i adekvatnoj komunikaciji s tekstom. On usmjerava ucenika prema najvaznijim
elementima knjizevnog djela, odredenim problemima djela i spoznavanju djela. Precizno 1
jasno postavljen i usmjeren zadatak zahtijeva pazljivo Citanje i biljeZenje ¢ime ucenik
argumentira i tumaci osobna zapazanja. Metodi¢ki model omogucuje svakom uceniku da se
ocituje kao subjekt knjizevne komunikacije: sam odreduje tempo rada, sam proucava djelo —
istrazuje ga, angazirano €ita 1 uci raditi na knjizevnome tekstu, osjec¢a zadovoljstvo i radost
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zbog samostalnog rjeSavanja postavljenih zadataka. Lenicek (2002) smatra kako je metodicki
model pomo¢ nastavnoj praksi, potreba da se izade iz okvira ustaljenih shema prema kojima
se ostvaruje nastava lektire danas. Zadaci, koje ucenici rjeSavaju izvan nastave, u tijeku ili
nakon procitanog djela, usmjeravaju ih i vode kroz djelo. Tezinu zadataka i pitanju odreduju
znacajke djela 1 dob ucenika, a kontrola tih zadataka znaci provjeravanje recepcije djela.
Medutim, svrha je uvijek ista — pomoc¢i u¢enicima da u cjelini dozive i shvate procitano djelo,
a ucitelju da provjeri razinu potpunosti i preciznosti predodzaba i Cinjenica stecenih
samostalnim Citanjem djela, da sazna Sto su ucenici "pronasli" u djelu kao sigurnu vezu sa
svojim knjizevnim iskustvom, §to ih je oduSevilo u djelu i1 zatim to odredi za polaziste u

interpretaciji djela metodickim modelom.

Lektirni listi¢i jedan su od mogu¢ih metodicki pristupa u nastavi lektire u nizi
razredima osnovne Skole. Oni sadrZe: motivaciju za Citanje knjiZevno-umjetnickog djela,
metodicke postupke u interpretaciji, odredeni prostor za biljezenje (usmjereno ili
samoizborno), odredeni broj listova za ilustriranje ili druge kreativne radove, upute za
samostalan izbor i samostalan rad u slijedu primjerenog metodickog postupka (Lenicek,
2002). Lektirni listi¢ za slabovidnog ucenika moze se pripremiti u uve¢anom formatu ili u
elektroniCkom obliku, dok lektirni listi¢ za ucenika s disleksijom ili disgrafijom treba biti
uskladen sa smjernicama za prilagodavanje teksta primjeren potrebama i sposobnostima

ucenika (jezi¢no pojednostavljivanje, vizualizacija sadrzaja).

Kao jedan od poticajnih pokretaca Citanja lektire, Luci¢-Mumlek (2002) navodi i
stvaralacki pristup. To je pristup koji povezuje Citanje sa stvaralackim djelovanjem. Nakon
Sto ucenici procitaju lektiru, izraduju naslovnicu za knjigu ili ilustracije za pojedina poglavlja
koja tada uvezu u zajednic¢ku razrednu knjigu ili slikovnicu. File§ (2005) daje primjer sata
obrade lektire Robinson Crusoe autora Daniela Defoea, u kojem ucenici, nakon usmjerenog
Citanja lektire, trebaju izraditi neki predmet ili maketu predmeta koju je izradio Robinson
kako bi prezivio na pustom otoku. Ista autorica piSe o satu obrade lektire Eko Eko autora
Hrvoja Hitreca, nakon ¢ega, na satu likovne kulture, ucenici od razli¢itog otpadnog materijala
izraduju lik Eka. Varga (2012) daje primjer dvosata obrade lektire Harry Potter autorice J. K.

Rowling. Nakon c¢itanja ulomka iz lektire 1 gledanja dijela filma koji se odnosi na obradeni
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ulomak, ucenici su se podijelili u Cetiri skupine — prva je izradivala reklamnu brosuru skole
vjestiCarenja 1 ¢arobnjastva Hogwarts, druga je pisala himnu doma, treéa je izmis$ljala dva
recepta za Carobne napitke, a Cetvrta je izradivala umnu mapu sa srediSnjim pojmom "Harry
Potter (filmovi)" na koju je ispisivala sve zanimljivosti o filmovima, glumcima, redateljima,
snimanju i dr. Stvaralacki pristup jedan je od pristupa u obradi lektire u koji svi u¢enici mogu

biti jednako ukljuceni i jednako uspjesni (npr. ilustriranje lika).

pristup. Dramski odgoj je ,,oblik u¢enja i poucavanja kroz dramsko iskustvo® (Lugomer i
sur., 2008, str. 14). Njegova svrha unutar sata lektire je razvijanje sposobnosti komuniciranja i
kritickog razmisljanja te usvajanje moralnih i duhovnih vrijednosti, odnosno, razvoj cjelovite
licnosti (Petaros, 2006). "Dramatizirati” mozemo putem razli¢itih metoda (igara, vjezbi i
tehnika) koje mozemo koristiti u izvornom obliku, a mozemo ih i prilagoditi, nadopuniti i
izmijeniti, ovisno o prostoru i situaciji u kojoj se nalazimo te sudionicima kojima su
namijenjene (Lugomer i sur., 2008). U nastavku ¢u predstaviti samo neke od dramskih
metoda koje moZemo primijeniti u nastavi lektire — pantomimu, pantomimsku igru pogadanja,

igru Vrudi stolac, vjezbu Lanac misli i tehniku Parlaonice.

Pantomima je dramsko prikazivanje u kojem se igraci sluze samo kretnjama tijela,
gestama 1 mimikom, a bez govora. Njezin najces¢i oblik je pantomimska igra pogadanja u
kojoj jedan ili viSe ucenika pokazuju zadanu situaciju ili pojam, dok drugi ucenici nastoje
pogoditi o cemu je rije¢ (Lugomer 1 sur., 2008). Blazevi¢ (2007) posebno poticajnom smatra
igru pantomime jer u njoj ucenici moraju reagirati efektno u vrlo kratkom roku. Ipak, istice
kako je vazno ne pre€esti upotrebljavati iste nafine motivacije jer nerijetko dolazi do
zasi¢enja, a posljedi¢no 1 smanjenja motivacije. Pored ucenika s oSte¢enjem vida moze sjediti
ucitelj ili suucenik koji mu Sapatom opisuje pokrete i geste kako bi i on mogao sudjelovati u

igri pogadanja.

Ponekad se na istom satu moze proigrati viSe dramatizacija. U igri Vruéi stolac nakon
odgledanog ili procitanog umjetni¢kog djela, scenske improvizacije, pantomime ili neCeg
slicnog, jedan igrac¢ preuzima ulogu nekog lika tako Sto, sjedeci na vrucem stolcu ispred svih
ostalih, iz zadane uloge odgovara na pitanja ostalih igraca i voditelja. Prilikom odgovaranja na
pitanja, igra¢ u ulozi samostalno kreira zadani lik na osnovi poznatih podataka sluze¢i se
spoznajama o osobinama lika, njegovim odnosima s drugim likovima te vlastitim iskustvom.
Da bi se izbjegla bilo kakva moguénost osobnih primjedaba na racun igraca na vrucem stolcu,
ispitivaci takoder dobiju razli¢ite uloge. Npr. na satu interpretacije lektire Kraljevi¢ i prosjak
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Marka Twaina, nakon pantomimske vjezbe preobrazbe lika kraljevica u lik prosjaka, jedan
ucenik u ulozi kraljevic¢a sjeda na vruci stolac te odgovara na pitanja drugih uéenika (koji
preuzimaju uloge njegovih prijatelja, neprijatelja, obitelji...) koji ga ispituju razlicita pitanja o

njegovoj zamjeni s prosjakom (Lugomer i sur., 2008).

Lanac misli je vjezba koja je poznata i pod nazivima tunel misli, spalir nagovora,
zidovi koji govore, misli u glavi, misli naglas, ovisno o na¢inu kako se vjezba izvodi ili zadaci
koja se njime Zeli ostvariti. U osnovnom obliku, zajednickom svim njezinim inaCicama,
vjezba lanac misli nastaje tako da skupina igraca preuzima ulogu glasova ili misli koje neki
lik ¢uje ili zamislja. To mogu biti glasovi, ugodne i neugodne misli njegove savjesti, savijeti,
preporuke, osobni stavovi svakog ucenika o temi ili problemu koji se dramskim radom
zajednicki proraduje. Primjerice, igrac-slusatelj moze igrati ulogu Evi€ina oca iz pripovijetke
Vjenceslava Novaka 1z velegradskog podzemlja u trenutku kad treba odluciti hocée 1i krenuti
kuéi ili u birtiju, a dva lanca misli mogu predstavljati dva suprotna glasa njegove savjesti

(Lugomer i sur., 2008).

Parlaonica je tehnika u kojoj se igraci podijele u dvije skupine podjednake po broju
igraca — afirmacijsku, koja prikupljenim i iznesenim argumentima brani odredenu tezu, te
negacijsku, koja se suprotstavlja stavu afirmacijske skupine. Skupine sjede jedna nasuprot
drugoj, a odabere se i neparan broj sudaca (obicno troje) i voditelj. Parlaonice su posebno
korisne ucenicima predmetne nastave jer se nalaze u dobi kad pocinju formirati kriticko
misljenje. Kao primjer iz lektire mozemo navesti teze iz romana Prosjak Luka Augusta
Senoe: ,,Djeca siro¢ad, odgojena u djedjem domu, jesu/nisu snalazljivija i poduzetnija od
djece odgojene u obitelji* ili ,,Svi ljudi imaju/nemaju iste Sanse u zivotu* (Lugomer i sur.,
2008).

Prema Luci¢-Mumlek (2002) scenska lutka je poticajno sredstvo za Citanje i slusanje
knjizevnih tekstova, osobito kod ucenika prvih i1 drugih razreda. Autorica isti¢e kako ucitelj uz
¢e u ucenicima probuditi znatizelju i potaknuti ih na daljnje samostalno Citanje. Daje i primjer
razgovora scenskih lutaka djevojcice, djecaka i kljuc¢i¢a o neugodnom iskustvu s klju¢em, Sto

moze biti poticaj za Citanje Kljucic¢a oko vrata Nikole Puli¢a u cetvrtom razredu.
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Ponekad je dovoljno promijeniti prostor i preseliti se iz ucionice u Skolsku knjiZnicu
nacine obrade lektire. U Skolskoj se knjiznici mogu organizirati radionice, knjizevni kvizovi,
debate vezane uz lektiru, izlozbe, knjizevne veceri ili susreti s piscima. Svaki od ovih nacina

obrade lektire uceniku ¢e biti nov i motivirat ¢e ga za Citanje (Belscak, 2010).

Literarna druZenja posebno su zanimljiva ucenicima jer ih, osim unutar svog
razreda, mogu imati i zajedno s usporednim odjelima. Ona poti¢u zanimanje za Citanje jer
ucenici pripovijedaju Sto su procitali, ¢itaju pjesme ili odabrane ulomke iz knjiga koje su im
postati prava svecanost koja odgojno djeluje na ucenike, bez obzira jesu li ili nisu procitali

knjigu (Luc¢i¢-Mumlek, 2002).

Susret s knjiZevnikom dio je godiSnjeg plana i programa rada Skolske knjiznice i

knjizni¢ara. Takvi su susreti poticajni iz viSe razloga: (1) zahtijevaju timski rad ucitelja i

cen e

cen e

Ucenici pisce dozivljavaju pomalo kao nedostizne 1 apstraktne pa im ovakvi susreti, posebice
kroz medusobnu komunikaciju, priblizavaju pisce i njihove osobnosti. Kako bi susret bio sto
uspjesniji, uCenici se moraju pripremiti — saznati nesto o knjizevniku i njegovu djelu, procitati
barem jedno djelo iz njegova opusa i pripremiti pitanja. Ovakvi susreti razvijaju ljubav prema
knjizi 1 Citanju 1 poZeljno je da ih bude Sto vise (Eljuga, 2006).

cey e

¢itanja sa viSe usporednih razrednih odjela. Da bi se za akciju Citanja zainteresiralo $to vise
ucenika, rezultati ¢itanja uCenicima trebaju uvijek biti dostupni. Stoga Luc¢i¢-Mumlek (2002)
predlaze da se na odredenom mjestu u Skoli upisuju djela koja su ucenici iz pojedinih razreda
procitali, a na kraju polugodista ili Skolske godine proglasi se razred pobjednik u Eitanju.
Takva mjesta trebaju biti dostupna i ucenicima s oStecenjem vida 1 u¢enicima koji se kre¢u uz

pomo¢ invalidskih kolica.

Razredna verzija natjecateljske akcije Citanja je termometar ¢itanja — u ucionici se
postavi plakat s imenima uc¢enika, koji zatim, nakon §to procitaju odredenu lektiru, ispod svog

imena zabiljeZe njezin naziv. Lu¢i¢c-Mumlek (2002) predlaze da ucitelj pobjedniku dodijeli
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diplomu najuspjesSnijeg Citatelja razreda. Takav plakat treba biti dostupan i ucenicima s
ostecenjem vida i uCenicima koji se kre¢u uz pomo¢ invalidskih kolica (pristupacnost plakata

postavljenog na primjerenoj visini, moze se Koristiti rolo-platno koje se pomice gore-dolje).

Eljuga (2006) pise o finskoj osnovnoj skoli Suutarila u Helsinkiju u kojoj ucenici
svakih nekoliko mjeseci pred razredom prezentiraju njima najdrazi ili najznacajniji ulomak
knjige koju su procitali. Nakon §to svi predstave svoje knjige, uéenici biraju dva ucenika Kkoji
Su najbolje predstavili knjigu kroz prezentaciju odabranog ulomka. Nakon toga ta dva ucenika
iz svih, npr. petih razreda Cine isto pred svojim kolegama. Zatim ucenici ponovno biraju, ali
0vaj put troje najboljih, a oni to ponavljanju pred cijelom $kolom i dobivaju nagradu — knjigu.

Kao primjer natjecateljske igre, Luci¢ (2004) navodi Kviz iz poznavanja lektire drugog
se metodom nasumic¢nog izvlacenja listi¢a podijele u veée skupine s parnim brojem ¢lanova.
Unutar skupine ucenici odaberu svoj par. U pozadini moZe svirati tiha Haydnova glazba,
Menuet iz Dje¢je simfonije (komorni orkestar i dje¢ja glazbama). Za prvi zadatak svaki par
ucenika dobiva slagalicu. Zadatak je u $to kra¢em vremenu sastaviti dijelove slike u cjelinu,
prepoznati o kojem je djelu rije¢, zapisati naslov te imenovati pisca/spisateljicu. Par koji je u
najkra¢em vremenu slozio slagalicu osvaja deset bodova, drugi najbrzi par osvaja pet bodova,
dok tre¢i par osvaja tri boda. Bodovi se upisuju 1 tablicu na plo¢i kako bi u¢enicima bili uvijek
dostupni. U drugom zadatku parovi dobiju omotnice u kojima se nalazi deset crvenih i deset
plavih izrezanih vrpci. Na crvenim vrpcama Su napisana imena i prezimena pisaca i
spisateljica, dok su na plavim vrpcama napisani naslovi njihovih djela. Parovi trebaju spojiti
vrpce pisaca/spisateljica s naslovima njihovih knjiga. Svaki par dobije onoliko bodova koliko
je vrpci tocno spojio. U tre¢em zadatku parovi izvlace omotnicu u kojoj se nalazi ulomak iz
neke lektirne knjige. Nakon $to procitaju ulomak trebaju ispuniti nastavni listi¢ u kojem
odgovaraju na Cetiri pitanja — o kojem je knjizevnom djelu rije¢, tko je pisac/spisateljica
knjige, koji su glavni likovi i koja je poruka te lektire. Prilikom rjeSavanja ovog zadatka
ucenici se mogu sluziti svojim biljeSkama iz dnevnika ¢itanja. Nakon isteka dogovorenog
vremena za rjeSavanje zadatka, predstavnici parova Citaju svoja rjeSenja, dok ostali ucenici
pozorno slusaju odgovore, sudjeluju u raspravi te u bodovanju rjeSenja. Za svaki to¢no
rijeSeni zadatak parovima se dodjeljuju dva boda. U sklopu cetvrtog zadatka parovima se
podijele nastavni listi¢i sa zadacima (bez dodatnih usmenih objasnjenja). U zadacima ucenici
trebaju spojiti price sa njithovim likovima, zaokruziti to¢nu tvrdnju za pojedine lektire, na

temelju zadane teme napisati naslov knjige i sl. U petoj, ujedno i posljednjoj igri, u¢enicima
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zadatke prikazujemo uz pomo¢ prozirnice (Slajdova). Otkrivamo i glasno ¢itamo zadatak po
zadatak, a ucenici se samostalno javljaju za odgovor udaranjem o trokuti¢ — tko prvi udari o
trokuti¢ ima pravo prvi odgovarati. Ako je odgovor na zadatak netoCan ili nepotpun
prozivamo sljede¢eg ucenika po redu prijave (drugoprijavljeni, treceprijavljeni). Tocan i
potpun odgovor nosi jedan bod. Postavljeni su zadaci razlicitih tipova — npr. odaberi to¢nu
tvrdnju; odaberi neto¢nu tvrdnju; izbaci uljeza; navedi tri lika iz lektire; opisi glavnog lika;
objasni zasto je do toga doslo i sl. Po zavrSetku posljednjeg zadatka, ucitelj sa predstavnicima

ucenika i najuspjesniju skupinu.

Kviz se moZze organizirati i putem racunala uz pomo¢ razli¢itih programa i alata?.
Ucenici 4.a razreda OS Ljudevita Gaja iz Osijeka izradili su kviz za lektiru Knjiga o dzungli
autora Rudyarda Kiplinga. Kviz su izradili u programu Microsoft Office PowerPoint, a
sadrzavao je 20 pitanja o navedenoj lektiri (Glavas, 2012). Pitanja postavljena uz pomoé
racunala (zbog mogucénosti jednostavnijeg prikaza fotografija i isje¢aka iz filmova) mogu biti
vrlo interaktivna, a samim time i1 zanimljivija ucenicima. Kvizovi se mogu prikazati i uz
pomo¢ tableta na kojem ¢e ucenik s motorickim poremecajem moci odabrati jedan od

ponudenih odgovora za koji smatra da je pravilan.

Multimedijski pristup obradi lektire, osim primjene racunala u nastavi, ukljucuje i
igrane i animirane verzije pojedinih lektire. Tim se pristupom ostvaruje i korelacija razli¢itih
predmeta — knjizevnosti, likovne kulture, glazbene kulture, informatike, povijesti i tako dalje
(Petaros, 2006). Ra¢unalo moZe posluziti i kao sredstvo pomocu kojega ¢e u€enici prezentirati
svoj dnevnik Citanja ili zapaZanja o djelu. Mogu izraditi prezentacije ili video s odredenom
temom koja kasnije moze posluZiti kao novi didakticki materijal. Pomocu racunala i Interneta
ucenici mogu posjetiti web stranice pisaca na kojima mogu preuzimati njihove zivotopise,
pronac¢i zanimljivosti 1 fotografije iz njihovog zZivota 1 neke zanimljivosti vezane uz djela.
Mogu rjesavati i kvizove, zadatke ili igrati igre koje su vezane uz pisca ili djelo (Belscak,

2010). U multimedijski pristup, kao i u stvaralacki, mogu biti jednako ukljueni svi ucenici.

Tecéaj Online zgode Segrta Hlapi¢a osmisljen je kao dio manifestacije Hlapi¢ 2013. u
organizaciji Hrvatske udruge istrazivaca djecje knjiZzevnosti i brojnih partnera. Online tecaj
zamisljen je kao radionica u kojoj udenici imaju priliku obraditi lektiru Cudnovate zgode

Segrta Hlapi¢a online putem uz upotrebu Web alata. Tecaj je izraden u CARNet-ovom

2 Popis pojedinih programa i alata za izradu kvizova, upitnika i anketa nalazi se u prilogu pod rednim brojem 8.4
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sustavu za online uc¢enje Loomen s ciljem ponude interaktivnijeg i zanimljivijeg pristupa u
obradi lektire. Tecaj je osmisljen i predstavljen po danima Hlapi¢eva putovanja, a svaki dan
sadrzava razlicite alate kojima ucenici mogu oblikovati svoje multimedijske sadrzaje, ali i
vidjeli sadrzaje koje su oblikovali drugi ucenici. Svoje znanje nakon Citanja lektire u€enici
mogu provjeriti kroz razli¢ite kvizove i igre. Npr. putem Classtools arkadne igre ucenici
osmisljavaju pitanja koja su polazisna tocka svih kreiranih igara, a tocnim odgovorima
napreduju na nove razine igre, dok se web alatom Quiz your friends uc¢enici mogu posluziti za
izradu kviza o romanu kako bi njihovi prijatelji mogli lakSe provjeriti razumijevanje

procitanog (De Vrgna, 2016).

iea - ispic 2_poglavje Masic ioes iz = - lapic 1. poglavise- War of wordy
; =

Iz krumpsra

Majstor Mekoaja

. Bundas
Bogali gospodin

& Tho =& $300 (23 grma? Best Score Today: 0
Best Score Ever: |

Slika 1. Classtools arkadna igra

U romanu ima i zivotinja. To je:

pas Bundas
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QuizYourFriends
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& Take Quiz ‘ Next Question P P»
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Knjigomjer je jednostavan, zanimljiv, mastovit i vrlo koristan poster koji je bio u
jednom broju ¢asopisa Modre laste iz 2005. godine, no vrlo se lako mogu izraditi i njegove
jednostavnije verzije iz kucne radinosti. Poster je podijeljen u tri dijela tako da na vrlo
jednostavan nac¢in mjeri popularnost knjiga u knjiznici. Na samoljepljivi listi¢ uc¢enici napisu
naslov knjige koju su procitali, a zatim listi¢ stave na odgovaraju¢e mjesto na knjigomjeru.
Ponudene kratke opisne ocjene su: "Odli¢no, Citat ¢u je ponovno!", "Dobro!" i "Ajme! Joj!
Hm, hm..." (Eljuga, 2006). Analizom ovakvog postera mogu se dobiti korisne informacije o

Citateljskim preferencijama nasih ucenika.

Medu uéenicima osmog razreda OS Vinica proveden je projekt naziva “Sadako hoce
pokrenula s namjerom da ucenici obrade lektiru na drugaciji, njima blizi i pristupacniji nacin
te da se poveze gradivo iz viSe predmeta. Ucenici su na satu hrvatskoga jezika dobili zadatak
procitati lektiru Karla Brucknera Sadako hoce Zivjeti. Na satu informatike ucitelj ih je poblize
upoznao s pojmovima forum i blog te objasnio kako ¢e o lektiri razgovarati na forumu skolske
web stranice. Na satovima povijesti ucenici su uéili o vremenu Drugog svjetskog rata —
povezali su dogadaje iz romana sa povijesnim dogadanjima tog razdoblja, a veliku su
pozornost posvetili atomskoj bombi i posljedicama njenog bacanja. Citali su izjave poznatih
osoba o atomskoj bombi te su raspravljali o etinosti toga ¢ina. Nakon toga je Skolska
knjizni¢arka na forumu $kole objavila prvo pitanje vezano uz roman i njegovo povijesno
razdoblje. Odaziv ucenika je bio veéi od ocekivanog — dokazali su da su procitali knjigu,
izrazili su svoje misSljenje, ali 1 naucili postivati tude. Ucenici su na forumu bili aktivni viSe od
mjesec dana i objavili gotovo 200 poruka. Na satovima likovne kulture uéenici su naucili
izraditi origami Zdrala koji je u€enicima bio toliko zanimljiv da su ih u tjedan dana izradili
1100. Zdralove su izlozili u $kolskoj knjiznici gdje su mamili poglede ucitelja i znatizeljnih
ucenika razredne nastave koji su dolazili u knjiZznicu s pitanjima kada ¢e oni uciti o
zdralovima (Bels¢ak, 2010). U razrednoj se nastavi projektni dan najceSce veze uz lektiru

Cudnovate zgode Segrta Hlapic¢a Ivane Brlié-Mazuranié.

cen e

Skole Antuna Bauera i Osnovne $kole Mitnice u Vukovaru, pod nazivom "Bauer i Mitnica
gitaju". Ucenici su dobili zadatak da progitaju lektiru Josipa Cveni¢a Cvrsto drzi joy-stick te
kroz zajednicki susret porazgovaraju o procitanoj lektiri na nacin da je prikazu koriste¢i nove
medije. Ucenici Osnovne $kole Antuna Bauera imali su zadatak prikazati likove iz navedene

lektire Sto su ucinili koriste¢i druStvenu mrezu Facebook. Putem Facebook profila prikazali su
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glavne likove koji su i putem druStvenih mreza "dobili prijatelje”. Ucenici Osnovne Skole
Mitnica imali su zadatak ukratko prikazati sadrzaj zadane lektire. Sadrzaj su prikazali uz
pomo¢ PowerPoint prezentacije i slika poznate racunalne igrice (buduci da je knjiga napisana
kao racunalna igrica — svako poglavlje nosi naziv odredene "razine") gdje su ucenici ukratko
prepricali sadrzaj. Zatim je uslijedio medusobni razgovor uc¢enika o glavnoj temi lektire gdje
su iznosili svoja osobna iskustva i razmiSljanja vezana uz sadrzaj knjige. Na kraju druzenja su

odigrali racunalnu igricu te se zajednicki natjecali bas kao u knjizi.

Ci¢ko (2000) pise o programu "Lektira na druké&iji na¢in" Odjela za djecu i mladez
Gradske knjiznice u okviru akcije "Skola u gostima" i navodi primjer obrade lektire Pismo iz
Zelengrada Nevenke Vidak. Atmosfera za obradu lektire zapocela je onog trenutka kad su
ucenici zakoracili u prostor knjiznice koji je bio ozvu¢en zvukovima Sume u proljece - do
ucenika je dopirao pjev ptica, krckanje grancica, zujanje kukaca, Zubor potoka, SuStanje
koraka po lis¢u. Nakon S$to je atmosfera stvorena, pocela je uvodna igra u kojoj su ucenici u
ekoloskoj kutiji pronalazili sliice biljaka i Zivotinja i smjeStavali ih na pravo mjesto — U
listopadnu ili crnogori¢nu Sumu. Po zavrSetku igre, ucenici se ugodno smjeStavaju, a
zagadenog i bolesnog Sumskog potoka. Citanje teksta je kod uéenika pobudilo identifikaciju s
likovima iz price pa su sebe 1 svoje osjecaje projicirali u lik s kojim su se poistovjetili 1 onda
"iz njegovih cipela" ispitali vlastite stavove, ali i reakcije drugih. Dijele¢i emocije s likom,
ucenici mogu dozZivjeti emocionalno rastere¢enje, odnosno katarzu. Sljedeca aktivnost je
dijeljenje ucenika u dvije skupine — jedna skupina ima zadatak biti potok koji Salje poruku
stanovnicima Sume, dok druga grupa predstavlja Gradsko vijece koje piSe pismo upozorenja
stanovnicima grada odgovornima za oneciS¢enje vodenog toka. Nakon izlaganja radova
skupina, radionica zavrSava zajednickom likovnom aktivnosc¢u izrade velikih postera u tehnici
kolaza na temu "Spasimo grad Zelengrad™. Ovim projektom stvoren je ugodan dozivljaj vezan

uz knjigu 1 knjiZnicu, koji je zaokupio ucenicka osjetila, emocije 1 misli.

Kujundzi¢ (2007) navodi kako je kod ucenika porastao interes za Citanje knjizevnih
djela i posudbu knjiga u Skolskoj knjiznici koje su bile vezane uz temu terenske nastave na
kojoj su ucenici bili. Autorica navodi primjer terenske nastave ucenika petih razreda u
Ogulinu koji su na terenu otkrili §to je Ivanu Brli¢-MaZurani¢ inspiriralo u stvaranju njenih
najvrjednijih djela. Ucenici su posjetili mjesto gdje se nalazila njena rodna kuca, a najvise ih
je impresionirala djevojka kostimiranu u Ivanu koja im je u Frankopanskom kastelu, u

spomen-sobi uredenoj u Cast Ivane Brlic-Mazurani¢, ispricala njezin zivotni i stvaralacki put.
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5.7.Uloga novih tehnologija u povecanju dostupnosti i pristupacnosti lektira

Suvremenoj nastavi hrvatskoga jezika stoji na raspolaganju mnogo nastavnih izvora,
sredstava 1 tehni¢kih pomagala, koja ¢e se, s napretkom znanosti i tehnologije, samo
umnozavati (Tezak, 1996). Racunala, sustavi Moodle, LCDS i DAISY te projekt eLektire,
samo su neki od novih tehnologija koje pomazu u popularizaciji lektire i njezinoj dostupnosti

svakom uceniku, neovisno o njegovoj teskoci.

Racunala otvaraju novu stranicu u metodici nastave hrvatskoga jezika. U nastavi se
uz njihovu pomo¢ ostvaruje spoznavanje knjizevno-umjetnickih sadrzaja dvosmjernom
komunikacijom ucenika i raunala (Mati¢, 2008). Racunalo se u nastavi treba prihvatiti i
tretirati kao koristan nastavni medij koji inicira novi didakticko-metodic¢ko-tehnoloski pristup,
inoviraju¢i na taj nain nastavu i ¢ineci je efikasnijom. Budu¢i da omogucuje prezentaciju
nastavnih sadrzaja u obliku didaktickih igara, moZe ucenje uciniti zabavom 1 ostvariti
emocionalan kontakt s djecom, S$to ga €ini primjerenim medijem i u mladim razredima
osnovne Skole (Pavlicevié, 1992). Tehnicka savrSenost raCunalnog medija i njegova
funkcionalna svojstva mogu tako pridonositi brzem i zanimljivijem usvajanju nastavnih
sadrZaja 1 dati novu dimenziju odgojno-obrazovnom procesu (Mati¢, 2008). Ucenici se rado
koriste racunalom kao izvorom novih informacija jer su ona neiscrpno vrelo kreativnosti pa ih
valja iskoristiti kako bismo osvjeZili nastavu lektire, zainteresirali ucenike za bolju
stvaralacku 1 istrazivacku aktivnost. Uz racunalo se lakSe ostvaruje timsko i suradnicko
ucenje, Sto dodatno motivira i aktivira manje zainteresirane ucenike. Sve to pokrece Citalacku
aktivnost ucenika, koja je danas, dobrim dijelom =zahvaljujuéi upravo tehnici, pa 1
raCunalnome mediju, u znatnom opadanju (Mati¢, 2008). Pavlicevi¢ (1992) istie kako
racunala uz psiholoSko-pedagoske funkcije (razvijanje sposobnosti promatranja, zapazanja,
percipiranja, memoriranja) ostvaruju i intelektualne funkcije (poticanje misaonih procesa —
npr. logi¢nog zakljucivanja, usporedivanja, apstrahiranja, analiziranja, generaliziranja i sl.) te
komunikacijsku funkciju prenoSenja informacija, a imaju li pritom ugradenu i didakticku
funkciju edukativnosti u cilju stjecanja znanja, zadovoljit ¢e sve pretpostavke vazne za
uspjesan proces ucenja, usvajanja i spoznavanja novog gradiva. Tezak (1996) isti¢e kako su
raCunala izvrsno sredstvo za djelotvorno ostvarivanje nacela individualizacije. Ipak, trebamo
biti svjesni 1 opasnosti koje donosi informati¢ko doba. Tako Blazevi¢ (2007) isti¢e kako je

zlouporaba medija omogucila uéenicima uspjesno prikrivanje vlastitog nerada pa ucitelj, i kad
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se naoruza iscrpnim provjerama procitanosti, ne moze u potpunosti biti siguran je li u¢enikov

odgovor rezultat ¢itanja knjizevnog djela ili njegove "internetske" inacice.

Moodle (Modular-Oriented Dynamic Learning Environment) je besplatan program
preveden na vise od 70 svjetskih jezika koji je, prije svega, namijenjen upravljanju e-uenjem
(Dougiamas, 2000, prema Sincek, 2015). Ovaj sustav sadrzi alate koji su potrebni za diskusiju
I razmjenu resursa potrebnih za ucenje. Nakon jednostavnog ulaska u sustav upisivanjem
korisnickog imena i lozinke, uCenici mogu preuzeti nastavne materijale koje je za njih
pripremio ucitelj, predati domace zadace i seminare, razgovarati putem chata, raspravljati na

forumu, provjeravati svoje znanje uz pomo¢ kvizova i sl. (Sincek, 2015).

LCDS (Learning Content Development System) je alat za stvaranje e-u¢enje sadrzaja
temeljen na obrascima. Deli¢ je 2009. godine kreirala LCDS alat ,,Lektira za 4. razred
osnovne $kole* kako bi svojim ucenicima olaksala Citanje lektire. Pomoc¢u ovog alata ucenici
mogu samostalno, tempom kojim Zele i mogu, Citali lektiru, odgovarali na pitanja kroz
kvizove, gledati video isjecke vezane uz odredeno djelo te, zajedno s drugim ucenicima,

pripremiti igrokaz o procitanoj lektiri (Deli¢, 2009).

DAISY (Digital Accessible Information System; digitalni pristup informacijskom
sustavu) je sustav je koji omogucava kreiranje digitalnih govornih knjiga za osobe koje zele
Cuti, ali i navigirati pisanim materijalima koji su dostupni u zvu¢nom (audio) formatu. DAISY
koriste osobe koje imaju tzv. "print disabilities" (sveobuhvatan naziv za teSkoce koje osobi
onemogucavaju pristup informacijama u printanoj verziji te zahtijevaju alternativne metode
pristupa informacijama). Taj pojam obuhvaca sljedeCe teSskoce: oStecenja vida, teSkoce
ucenja, teSkoc¢e u lokomotornom sustavu, amputacije i sli¢ne teSkoce koje onemogucuju
manipuliranje knjigom. DAISY je digitalna knjiga s govornom jedinicom, multimedija koja je
podrska tradicionalnoj prezentaciji teksta i1 slike, ali s dodatnim sustavom navigacije i
zvuénim sadrzajem. U DAISY izdanju tekstualni i zvuéni sadrZaj su sinkronizirani §to
Citatelju omogucuje da prolazi kroz sadrzaj na znac¢ajan nacin. DAISY omogucuje Citatelju da
otvori poglavlje koje zeli, ode na odredenu stranicu, potrazi zeljeni dio knjige ili procita

knjigu od stranice do stranice. Trenutni i potencijalni korisnici ovih knjiga su:

e citatelji koji imaju koristi od multimedijskih dijelova koje DAISY pruza;
e (itatelji s oStecenjem vida koji nisu u mogucnosti Citati printane publikacije;
o (Citatelji s disleksijom ili drugim teSkocama ucenja koje se odnose na cCitanje 1

razumijevanje teksta;
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e osobe koje uce jezike jer na taj nacin imaju pristup i zvuénom sadrzaju;
e ucitelji 1 nastavnici jer mogu izraditi sami svoju knjigu u DAISY formatu koja bi im

olaksala suradnju s u¢enicima (Manduchi 1 Kurniawan, 2013).

DAISY sadrzaj je stvoren iz analognih vrpci te pretvoren u digitalni format, radi na
principu ¢itanja pripovjedaca ili pretvorbe iz tekstualne datoteke izravno u DTBook format.
Postoje tri vrste digitalnin DAISY knjiga: knjige sa samim tekstom, knjige s zvu¢nim
navigacijom 1 knjige s cijelim tekstualnim i zvu¢nim sadrzajem. Knjige sa samim tekstom
omogucuju korisnicima navigaciju kroz tekst i razliite opcije prikaza, ali nemaju unaprijed
snimljene zvucne datoteke. Knjige s zvucnom navigacijom imaju cijeli sadrzaj zvucno
snimljen, a moguc¢a je i navigacija kroz sadrzaj. Knjige s cijelim tekstualnim i zvucnim
sadrzajem sadrze cjelokupan tekst uz koji sinkronizirano ide i zvuk (Manduchi i Kurniawan,
2013). DAISY knjiga moze se slusati na posebnim hardverskim uredajima ili ¢itati pomocu
Brajevog retka ili ¢itaca ekrana, ispisati na papiru kao knjiga na brajici ili u obliku uveéanog
tiska. MoZe joj se pristupiti i putem razli¢itih softverskih aplikacija i prijenosnih uredaja
poput mobilnih telefona (Android, Sybian i Apple uredaji). Ukoliko osoba posjeduje DAISY
Player, kod svakog njegovog pokretanja moc¢i ¢e nastaviti sluSanje knjige na onom mjestu
gdje je prije stala jer Player ima moguc¢nost pamcenja (Kerscher, 2003). Danas postoji veé
vise od dvjesto tisuca knjiga u DAISY formatu koje su dostupne osobama s invaliditetom
Sirom svijeta. Zaklada Cujem, vjerujem, vidim je u sklopu projekta prilagodbe obaveznih
lektirnih naslova za u€enike osnovne Skole s disleksijom, slijepe 1 druge u¢enike koji ne mogu
koristiti standardni tisak, objavila Sest lektira u obliku grade lagane za ¢itanje uz koju dolazi i

CD sa zvuénom knjigom u mp3 i DAISY formatu i e-knjigu (Zakladacvv.hr, 2016).

Projekt eLektire je nastao na inicijativu Ministarstva znanosti, obrazovanja i $porta, a
realiziraju ga CARNet i Bulaja naklada. U¢enicima, studentima, nastavnicima, profesorima i
svim registriranim Korisnicima na mreznoj stranici projekta dostupna su cjelovita djela
hrvatskih 1 stranih pisaca s popisa obvezne Skolske lektire, ali 1 Sire. Do pocetka lipnja 2016.
godine, postavljeno je ukupno 381 knjiga, 115 audio zapisa te 43 video zapisa od 178 autora.
Sva knjizevna djela dostupna i u ePub formatu. To je standardni format prilagoden tabletima,
"pametnim"” mobitelima i e-book citac¢ima. Cilj projekta je na Webu objaviti sve
osnovnoskolske i srednjoskolske lektire — ukupno preko tisu¢u naslova (eLektire, 2016).
Vazno je spomenuti 1 kako je web stranica eLektire vizualno prilagodena osobama oStecena

vida koji njezinu boju, kontrast i veli¢inu teksta mogu prilagoditi svojim potrebama.
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5.8. Prilagodbe u nastavi lektire koje omogucuju ukljucivanje svih ucenika

Uz pomo¢ prethodno navedenih tehnologija, danas je puno lakSe, brze i jeftinije
prilagoditi lektire kako bi bile podjednako dostupne svim ucenicima. Knjige u elektronickom
obliku, zvuéne (audio) knjige, hibridne "vook™ knjige, knjige na Brailleovom pismu,
ekranizirana lektira i grada lagana za ¢itanje samo su neke od prilagodbi koje svakodnevno

olakSavaju ¢itanje i usvajanje lektire brojnim ucenicima.

U skladu s individualnim razlikama i odgojno-obrazovnim potrebama ucenika, treba
primijeniti odredene nastavne oblike, metodicke sustave i postupke koji ¢e pridonositi razvoju
prvenstveno stvaralackih sposobnosti. Osnovnim ciljem individualizacije nastave didakticari
smatraju prilagodavanje nastavnih sadrzaja kognitivnim moguénostima svakog uc¢enika kako
bi se uspjesnije razvijale ostale potencijalne sposobnosti i lakSe usvajala znanja. Analiza
teorijskih priloga i empirijskih istrazivanja (Ili¢, 1984, prema Pavlicevi¢, 1992) pokazuje da

individualizirana nastava ima sljedeée prednosti:

e potpunije se zadovoljavaju potrebe i interesi ucenika;

e ucenici mogu stjecati znanja 1 formirati sposobnosti prema metodama i1 oblicima
nastavnog rada koje najbolje odgovaraju mogucnostima pojedinaca;

e ucenici svladavaju gradivo vlastitim tempom,;

e zadovoljava se potreba za natjecanjem sa samim sobom;

e ucenik nalazi zadovoljstvo u aktivnosti u¢enja i rjeSavanja problema (jer ih je sam

odabrao i jer su mu prilagodeni), ¢cime Se razvijaju unutarnje motivacije.

Svakom uceniku treba omogucéiti da lektiru Cita svojim tempom — bilo da lektiru
podijelimo na dijelove ili odredimo samo dio lektire koji ¢e ucenik procitati, uvijek je vazno
zahtjeve u odnosu na lektiru prilagoditi ¢italatkim, spoznajnim i dozivljajnim sposobnostima
ucenika. Pracenje i pisanje lektire uceniku se moze olakSati odredenim planom citanja ili

postavljanjem jasnih zadataka (Stanci¢, 2013).

U posljednje su vrijeme sve zastupljenije knjige u elektronickom obliku. Na
knjizevnom sajmu u Frankfurtu 2009. godine, medu izdavacima je prevladalo uvjerenje da ¢e
ve¢ 2018. godine izdavacke kuce viSe zaradivati digitalnim sadrzajima nego papirnatim

knjigama (Grosman, 2010). Osnovni oblik elektronickog teksta je hipertekst (engl. hypertext).
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Jedna od najvecih prednosti hiperteksta je ta da ga Citatelj] moze oblikovati 1 prikazati u
obliku koji mu najviSe odgovara. To je posebno bitno ucenicima s oSte¢enjem vida i
disleksijom koji, uz samo nekoliko klika miSem, mogu promijeniti veli¢inu, boju i font teksta,

boju pozadine, prored, ja¢inu svjetlosti zaslona...

Milicki i Sudarevi¢ (2016) u rujnu i listopadu 2015. godine, provele su anketu medu
2415 ucenika Sestih razreda ne bi li potvrditi tezu da pripadnici google generacije u Hrvatskoj
malo Citaju e-knjige 1 vrlo malo ¢itaju on-line. Anketa je pokazala kako 96,3% ispitanika Cita
lektiru, a 62% ispitanika daje prednost knjizi u tiskanom obliku u odnosu na e-knjige. Kao
najveéu manu elektronickih knjiga najvise ucenika navelo je Cinjenicu kako im je Citanje
preko zaslona racunala/mobitela/tableta zamorno. Navode¢i prednosti elektroni¢kih knjiga,
najvise ucenika govori o njihovim fizickim osobinama — ne trebaju ih posudivati u knjiznici,
nisu oStecene, ekolosSke su i moguce je povecati slova. Analizom anketnih listi¢a, autorice su

zakljucile kako ucenici nisu dovoljno upoznati s (interaktivnim) mogucnostima e-knjiga.

Kada govorimo o elektronickim knjigama neophodno je spomenuti i takozvane
hibridne knjige, poznatije i pod engleskim terminom "vook", koji je nastao spajanjem prvog
slova rije¢i "video" i engleskog termina za knjigu "book". Ova nova vrsta knjiga u
elektroniCkom obliku spaja tekstualnu pri¢u s videopricom, tj. prikazom dijelova price ili
demonstracijom razli¢itih postupaka, a mogu se ¢itati na elektroni¢kim ¢ita¢ima i "pametnim"

telefonima.

Ucenici koji ne vole ¢itati nerijetko umjesto Citanja odabiru lagodno gledanje filmskih
adaptacija lektirnih djela (Tezak, 2002). Ucenici posebno vole ekraniziranu lektiru zbog
razli¢itih vizualnih efekata koji su im prezentirani tim putem (Petaros, 2006). U¢itelji se Cesto
protive takvim nadomjescima jer se kroz film ne moZe ponirati u bit umjetnosti rijeci.
Medutim, Tezak (2002) istice kako usporedba drugih umjetnosti sa zajednickom fabulnom
podlogom moze biti dvostruko korisna. Ponajprije — film, strip, kazali$na izvedba, TV drama
ili radio-drama moze biti snazan poticaj za ¢itanje knjige koja je bila predloskom. A drugo —
usporedba omogucuje jasniju spoznaju o medijskim osebujnostima i razlikama medu
pojedinim umjetnostima. U tom smislu didakticki bi bile poZeljne usporedbe, primjerice: S.
Kolar, Breza: pripovijetka — film — kazaliSna izvedba ili Ivana Brli¢-Mazurani¢, PriCe iz
davnine: bajke — animirani film Sedam Plamendcic¢a (P. Stalter) — strip (K. Zimoni¢). Tezak
(2002) objasnjava povezivanje skolske lektire i filmske kulture na primjeru novele Mor,
autora Pure Sudete i istoimene filmske adaptacije redateljice Snjezane Tribuson, te
preporucuje jedan od sljedec¢ih postupaka:
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1. a) citanje i obrada knjizevnog djela; b) gledanje i obrada filma; c) usporedba novele i
filma: sli¢nosti i razlike. Takav je slijed koristan ako se zeli dublje uci u istrazivanje
srodnosti obiju umjetnosti.

2. a) gledanje i obrada filma; b) Citanje i obrada novele; c¢) razgovor o razlikama. Ovaj
put je pozeljan ako ucenike zelimo filmom motivirati na Citanje knjige.

3. a) citanje knjige i odgovaranje na pitanja (usmeno ili pismeno) prema kratkom
upitniku o recepciji i filmicnosti knjizevnog djela; b) gledanje filma i odgovaranje na
anketna pitanja o recepciji; ¢) rasprava na temelju anketnih rezultata.

4. a) gledanje filma; b) anketa o recepciji; ¢) prijedlog za ¢itanje knjizevnoga predloska;
d) citanje zadane lektire s uputama za istrazivanje osebujnosti knjizevnog izraza

nasuprot filmskome; e) razgovor o rezultatima.

Obzirom da se radnja prikazuje na ekranu pomocu vizualnih (slika + tekst) 1 auditivnih
sredstava, ovakav medij moze biti prikladan za ucenike s ostecenjem vida, oStecenjem Sluha,
ili disleksijom te ucenike kojima hrvatski nije materinji jezik. Ukoliko u razredu imamo
ucenika s epilepsijom potrebno je paziti na jacinu svjetlosti zaslona, brzinu izmjene scenskih

prizora i ja¢inu zvuka.

Mnoga se knjizevno-umjetni¢ka djela izvode i na radiju u obliku radio-romana ili
radio-drama, a nerijetko su medu njima i lektire. Tezak (2002) istice kako je korisna
usporedba recepcije ¢itanja s recepcijom slusanja, gdje su posebno vazni redateljski postupci

(iskoriStavanje zvukova, glazbe, tiSine, sazimanja) 1 glumacki ostvaraji.

Zvucéne ili audio knjige su knjige snimljene u zvu¢nom (audio) formatu na CD ili
audio kasetu ili su samo pohranjene na rac¢unalu kao audiodatoteka (u .mp3, .wav ili nekom
drugom formatu). Mogu se slusati na raCunalu, mp3 uredaju, mobilnom uredaju sa
odgovaraju¢im softwer programom te na brojnim drugim uredajima. Zvucne knjige najcesce
nastaju na naéin da se snimaju volonteri ili honorarni suradnici koju ¢itaju knjigu naglas.
Najpotrebnije su ucenicima oSte¢ena vida i uenicima s disleksijom. Osim na vec
spomenutom portalu eLektire, preko 2500 snimljenih zvu¢nih knjiga nalazi se i u knjiznom
fondu Hrvatske knjiznice za slijepe (hud.hr., 2016), a 525 besplatnih zvucnih knjiga
knjizevnih klasika nalazi se na web stranici Nacionalne i1 sveuciliSne knjiznice u Zagrebu

(nsk.hr, 2013).

Knjige na Brailleovom pismu su knjige tiskane na debljem papiru Brailleovim

pismom (brajicom). Brajica je reljefno tockasto pismo za slijepe. Za tvorbu znakova brajice
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koristi se Sest tockica, Uz pomoc¢ kojih se mogu dobiti 63 znaka. Tockice se oznaCavaju
brojevima od jedan do Sest (tifloglobus.hr, 2012). Obzirom da se takve knjige tiskaju na
debljem papiru, a Brailleovi znakovi zauzimaju puno vise prostora od tintom pisanih grafema,
puno su vece i1 teze za nositi u Skolu, ali i kompliciranije za pohranjivanje. Neke lektire
tiskane na Brailleovom pismu dostupne su u knjiznom fondu Hrvatske knjiznice za slijepe u

Zagrebu i u Centru za odgoj i obrazovanje Vinko Bek u Zagreb.

Grada lagana za cCitanje podrazumijeva jezicnu prilagodbu teksta koja olakSava
njegovo Citanje 1 ¢ini ga dostupnijim od prosjecnog teksta, ali takoder podrazumijeva i
prilagodbu teksta koja istodobno olaksava Citanje 1 razumijevanje (Tronbacke, 2005).
Priprema grade lagane za Citanje vrlo je slozen i zahtjevan posao i pretpostavlja suradnju svih
stru¢njaka koji se bave osobama sa specifi¢nim teskoc¢ama u Citanju i pisanju — edukacijski
koristiti prvenstveno osobe s teSko¢ama Citanja i pisanja tj. ucenja i Citatelji s ograni¢enim
poznavanjem jezika. Svima njima zajednicko je to da im Citanje predstavlja veliki napor, a
grada lagana za citanje omogucéava im pristup sadrzajima koji su prilagodeni njihovim
mogucénostima 1 potrebama. Podaci iz Skolske prakse govore da je sve viSe ucenika s
teSko¢ama poput disleksije. Unato¢ tome, Skolski programi i udzbenici jo§ su uvijek

neprilagodeni takvim uéenicima, posebno lektira (Celi¢-Tica i sur., 2010).

Zaklada Cujem, vjerujem, vidim u sklopu projekta prilagodbe obaveznih lektirnih
naslova za ucenike osnovne Skole s disleksijom, slijepe 1 druge uc¢enike koji ne mogu koristiti
standardni tisak, objavila je Sest lektira u obliku grade lagane za Citanje. TO su: Price iz
davnina i Cudnovate zgode Segrta Hlapi¢a autorice Ivane Brli¢-Mazurani¢, Bajke brace
Grimm, Bajke Hansa Christiana Andersena te Druzbu Pere KvrZice i Vlak u snijegu Mate
Lovraka. Navedene knjige sadrze i CD — zvu¢nu knjigu u mp3 i DAISY formatu i e-knjigu
(zakladacvv.hr, 2016).

Cudnovate zgode Segrta Hlapic¢a autorice Ivane Brli¢-Mazuranié¢ (uz Zakladu Cujem,
Vjerujem, Vidim) u obliku grade lagane za Citanje prilagodile su i studentice Odjela za
kulturologiju Sveucilista J. J. Strossmayera u Osijeku. Prilagodeni tekst prate i nadopunjuju

ilustracije ucenika (Ric i sur., 2013).
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Price iz davnine

IVANA BRLIE-MAZURANIE

GRA.OA LAGANA 1CD — ZVUENA KNJIGA U MP3
ZA CITANJE | DAISY FORMATU + E-KNJIGA

Vlak u snijegu

MATO LOVRAK

GRA_DA LAGANA 1CD — ZVUCNA KNJIGA U MP3
ZA CITANJE 1| DAISY FORMATU + E-KNJIGA

Slika 3. Naslovnice lektira Price iz davnine i Vlak u snijegu Zaklade Cujem, Vjerujem, Vidim

Projekt Slikuljica podrazumijeva prilagodbu lektirnih naslova za ucenike s

teSko¢ama u Citanju od prvog do osmog razreda, a temeljen je na Smjernicama za gradu

laganu za ¢itanje. Ucenici sedmih i osmih razreda saZimaju tekstove prema propisanim

pravilima 1 uz vodstvo uciteljica i stru¢nih suradnica te svaki ulomak ilustriraju vlastitim

crtezima. Dodatna posebnost ovog programa je Sto ucenici koji kreiraju tekstova razvijaju

socijalno osjetljivost u pozitivan stav prema pomaganju drugima i volonterstvu te razvijaju

svoje vjeStine Citanja i pisanja te likovnog izraZaja. Autorice projekta odvazile su se na ovaj

zahtjevan posao jer u Republici Hrvatskoj nema dovoljno materijala koji je prilagoden za

Citanje ucenicima s teSkoama u Ccitanju. Njihov cilj je objaviti knjige na hrvatskom,

njemackom i engleskom jeziku u tiskanom obliku sa zvuénim zapisom i knjigu u

elektronskom obliku (Stanci¢, 2016).
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Kameni svatovi

MLINAR | MLINARICA MASTAJU O SNAHI

Kod Susjedgrada je Zivio stari miinar.
Marljivo je radio.

Mnogo je zaradivao.

Svu zaradu i imovinu ¢e nasliiediti sin,
Mlinaru pomaze miinarica.

Mlinarica nestrpljivo ocekuje snahu.

Priprema se za njen dolazak.

Sin Sutliivo | zamislieno pomaze v mlinu.

Slika 4. Primjer prilagodbe ulomka Mlinar i mlinarica mastaju o snahi iz narodne price

Kameni svatovi (iz lektire Povjestice Augusta Senoe)

Vazno je spomenuti i kako postoje skolski udzbenici i ¢itanke namijenjeni za ucenike
s posebnim odgojno-obrazovnim potrebama koji sadrze tekstove i lektire pisane u obliku
grade lagane za Citanje. Uz takve udzbenike i ¢itanke nerijetko dolaze i zvuéni CD-i koji prate
njihov sadrzaj. Neki od primjera takve Citanke Su Moj svijet rijeci 5 i Moj svijet rijeci 6

autorica Dragani¢, Ruzi¢ i Stanci¢. (alfascript.hr, 2016).

Biserka Draganic Biserka Draganit

Danugka Rusid Danutia Ruic
Zrinjka Stantit > Zrinjca Stantt .
MOJ SVIJET RIJECI 5 MOJ SVIJET RIJECI 6
CITANKA S RADNIM UOZB:N::M 1Z HRVATSKOG JEZIKA CITANKA S RADNIM quasuggu 12 HRVATSKOG JEZIKA

Slika 5. Naslovnice ¢itanki s radnim udzbenikom Moj svijet rijeci 5 | Moj svijet rijeci 6
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Neki ucenici s intelektualnim tesko¢ama i ucenici s disleksijom, uz gradu laganu za
Citanje, vole Citati i lakSe Citaju slikoprice. Slikoprice su kratke pri¢e napisane kombinacijama

sli¢ica i rijeci tako da i u€enici koji jo$ ne znaju ¢itati mogu sudjelovati u pri¢anju price.

Jedan od nacina na koji mozemo prilagoditi lektiru uceniku koji ima teskoce s
¢itanjem vece koli¢ine teksta je €itanje samo odabranih ulomaka ili poglavlja. Odabrani
ulomci i poglavlja sadrze manje teksta $to ¢e olakSati Citanje ucenicima s disleksijom i

ucenicima s intelektualnim teSkoc¢ama.

Uz Citanje odabranih ulomaka i poglavlja nerijetko se spominju i Smjernice i pitanja
za Citanje. Smjernice 1 pitanja su posebno korisne za ucenike koji imaju teSkoce s
zadrzavanjem paznje. Medutim, Grosman (2010) upozorava kako takve smjernice i pitanja
trebaju biti Sto objektivnije kako ne bi ufenike navodile na neke opéeprihvacene tvrdnje i

navode, ve¢ da ostave prostor za u¢enikova razmisljanja i njegov dozivljaj teksta.

Ucenicima s teSko¢ama ucenja i ADHD-om u obradi lektire mogu pomo¢i neke od
mnogobrojnih kognitivne strategije za razumijevanje ¢itanja. Mnogi ucenici s teSko¢ama
ucenja mogu fluentno Citati, no zbog specifi¢nih teskoca u procesuiranju informacija imaju
poteskoce u razumijevanju procitanog (Williams, 2003, prema Cvitkovi¢, 2014). Ucenici S
ADHD poremecajem mogu imati teSkoca u razumijevanju teksta zbog teskoca u odrzavanju
paznje na onom S§to Citaju kao 1 nedostatnoj uporabi metakognitivnih vjestina. Istrazivanja
pokazuju da je ucenike s teSkocama ucenja moguce poduciti ovim strategijama (Baken i sur.,
1997, prema Cvitkovi¢, 2014), no Cvitkovi¢ (2014) istice kako je sa poduCavanjem strategija
potrebno krenuti ve¢ u prvim razredima. Kognitivne strategije za razumijevanje Citanja
dijelimo na strategije prije Citanja, strategije za vrijeme Citanja 1 strategije poslije Citanja.
Strategija Story gramar (gramatika pri¢e) jedna je od strategija prije Citanja. Njezini tvorci,
Short i Ryan (1984, prema Cvitkovi¢, 2014) isti¢u kako svaki narativni tekst ima uobicajenu
strukturu 1 kako ¢e u€enicima biti lakSe ako si postave glavna pitanja o tekstu i odgovore na
njih. Ta pitanja su:

Tko je glavni lik?
Kada i gdje se odvija prica?
Sto radi glavni lik?

Kako pri¢a zavrSava?

o~ w0 D

Kako se glavni lik osjeca?
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Jedna od strategija koju ucenici mogu primjenjivati za vrijeme Citanja su graficki
(semanticki) organizatori. To su graficke sheme kojima mozemo ilustrirati strukturu teksta i
poveznice izmedu glavnih ideja ili koncepata u tekstu (Cvitkovi¢, 2014), odnosno to su gotovi

obrasci koji nam olakSavaju interpretaciju procitanog teksta (Stanci¢, 2013).

Vrijeme
radnje

Likovi Mjesto radnje

Slika 6. Grafi¢ki organizatori — likovi, mjesto i vrijeme radnje

Ucenike koji imaju teSkoce s pracenjem reda prilikom ¢itanja potrebno je upucivati na
koristenje razli¢itih orijentira pri ¢itanju — pracenje slijeda Citanja prstom, povlacenje crta

pri itanju, uporaba podupiraca i sl. (Ivanc¢i¢ i Stanci¢, 2006).

Slika 7. Cita¢ skita¢ — jedan od brojnih oblika orijentira pri ¢itanju

44



Slabovidnim ucenicima 1 ucenicima s disleksijom ¢itanje mozemo olaksati ¢ak i ako

im samo grafi¢ki prilagodimo tekst. Odabir Citkog pisma osnovno je pravilo uredivanja

dokumenata za slabovidne osobe. Preporucuje se koristiti:

marginu od barem 2,5 centimetara sa svih strana;

lijevo poravnanje teksta;

Siroko sans-serifno pismo (najbolji su: Arial, APHont, Antique Olive, Gotham, Futura,
Helvetica, Tahoma, Verdana) koje ima dovoljan spacing (horizontalni razmak izmedu
slovnih znakova u rijeci);

prored 1,25 izmedu redova, osobito kod formi sa povlakama i kvadratima za unos;
dvostruki prored izmedu odlomaka i novih naslova;

crni ili tamno plavi tekst kombinirani sa bijelom podlogom koja ne blijesti ili sa
zutom, oker ili podlogom roza boje;

izbjegavati uvlaku prvog reda;

izbjegavati pisanje verzalom (velikim slovima; engl. caps lock), podebljanim (engl.
bold) i ukosenim slovima (kurziv; engl. italic) te podcrtavanje teksta (ako se ne moze
izbjeci, podebljavanje i podcrtavanje teksta puno su bolja opcija za naglasavanje teksta
nego ukosSena slova);

izbjegavati rastavljanje rijeci na kraju retka;

crtezi za slabovidne trebaju biti krajnje jednostavni, bez viska sadrzaja koji nije

potreban za interpretaciju crteza (Vuger, 2014).

Ukoliko se tekst slabovidnoj osobi namjerava prezentirati pomoc¢u digitalnog medija

(npr. web stranice), on treba zadovoljavati uvjete Opcih smjernica za prilagodbu web-stranica

osobama s invaliditetom (dostupne na mreznoj stranici http://www.srce.unizg.hr/o-

srcu/informacije-za-osobe-s-invaliditetom). Ukoliko je pojedinim uéenicima dnevnik ¢itanja

ili biljeSke iz lektire lakSe napisati na racunalu, ucitelji bi im trebali predloZziti 1 dozvoliti tu

mogucnost.

5.9. Istrazivanje o pristupima i prilagodbama u obradi lektire u inkluzivnom razredu

U svrhu prikupljanja informacija o pristupima i prilagodbama u obradi lektire u

inkluzivnom razredu, provedena su dva intervjua — jedan s uciteljicom razredne nastave

(uciteljica R) i jedan s uciteljicom hrvatskoga jezika u predmetnoj nastavi (uciteljica P).
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Sudionice su u istrazivanje pozvane na temelju bogatog iskustva u radu s ucenicima s
teSko¢ama kroz vise generacija. Obje sudionice izvijestile su kako ne preferiraju vodenje
biljezaka niti dnevnika ¢itanja, ve¢ da u svojim razredima primjenjuju kreativne i aktivne
pristupe u obradi lektire. Ipak, uciteljica P je istakla kako od svojih uéenika u prva tri mjeseca
Skolske godine (rujan, listopad i studeni) trazi da uz Citanje lektire piSu dnevnik kako bi
usvojili pisanje knjizevnog prikaza, §to je jedan od ishoda nastave hrvatskoga jezika i
priprema za pisanje eseja u srednjoj Skoli. Od prosinca do lipnja primjenjuje razlicite pristupe
u nastavi lektire — rad u paru, rad u grupi te prezentiranje knjige uz pomoc¢ razli¢itih sredstava:
plakat, PowerPoint prezentacija, scenski prikaz djela ili ulomka, usporedba lektire i njezine
ekranizirane inacice, prezentacija knjige iz perspektive izdavaca/tiskarske kuce (ucenici na
razli¢ite nacine pokuSavaju zainteresirati suucenike i uciteljicu za kupnju i Citanje knjige),
prezentacija knjige iz perspektive pisca (ucenici se predstavljaju kao da su autor i
objasnjavaju zasto su odabrali ba§ tu tematiku za knjigu), kviz u paru (ucenici si naizmjeni¢no
postavljaju pitanja vezana uz lektiru), kviz izmedu skupina (skupine ucenika si naizmjeni¢no
postavljaju pitanja vezana uz lektiru) i sl. Skola u kojoj radi uéiteljica R ima ucionicu s
tabletima u kojoj njezini ucenici ¢esto imaju nastavu lektire, najce$ée uz pomo¢ LCDS alata i
web stranice Kahoot pomocu koje ucenicima priprema kvizove o lektirama. Istakla je kako
ucenicima ne zadaje lektire po mjesecima, ve¢ da oni sami svaki mjesec odaberu lektiru s
popisa koju Zele procitati (kako se u knjiznici ne bi stvarale guzve oko odredenih knjiga) i
zatim je ukratko predstave u razredu. SlusSajuci svoje suucenike kako pri¢aju o pojedinim
knjigama s popisa lektire, ucenici biraju koju ¢e lektiru procitati koji mjesec. Obje sudionice
istrazivanja istakle su kako svoje ucenike ne zele opterecivati s nepotrebnim biljeZenjem
razli¢itih Cinjenica o knjizi jer im cilj nije ucenike odbiti od lektire, ve¢ ih potaknuti da zavole
Citanje.

Sudionice istrazivanja istakle su kako uc¢enici s teSkocama jednakomjerno sudjeluju u
nastavi lektire kao i njihovi vrSnjaci bez teskoca. Prilagodbe primjenjuju ovisno o vrsti
teSkoce ucenika, ali i 0 njegovim sposobnostima i jakim stranama. Obje sudionice istakle su
kako su svojim ucéenicima zadale Citanje samo odredenih ulomaka i poglavlja lektire, a
uciteljica P je istakla kako za pojedine ucenike u nastavi primjenjuje i prilagodeni udzbenik
,,Moj svijet rijeci 5“ i ,,Moj svijet rije¢i 6°. Obje sudionice izvjes¢uju kako nisu svi ucitelji
jednako spremni prilagodavati nastavu lektire svojim ucenicima te isticu potrebu za

educiranjem stru¢njaka $kola o vaznosti inkluzije i mogucim prilagodbama u nastavi lektire.
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6. Zakljucak

Uvidom u dosad objavljenu literaturu o metodickim pristupima i postupcima u obradi
lektire, mozemo zakljuciti kako vecina ucitelja preferira pristupe metodama igre, scenskim
improvizacijama i natjecateljskim igrama. Unato¢ primjeni suvremenih i aktivnih pristupa u
interpretaciji lektire, veéina ucitelja i dalje zahtijeva pisanje lektire metodom dnevnika ¢itanja
i vodenja biljezaka, $to je ucenicima mrsko i odvlaci ih od lektire. Dok je tradicionalna
nastava knjizevnosti bila usmjerena na ¢injeni¢no znanje, suvremena nastava od ucenika zeli
nacCiniti angaziranog i pazljivog citatelja koji ¢e Citanjem razvijati svoje kriticko 1 kreativno
misljenje, koje se nece razvijati ako od ucenika trazimo suhoparno iSCitavanje mjesta i
vremena radnje te jezika i stila pisanja, ve¢ ako ga izazovemo na dijeljenje vlastitih misli i

osjecaja koji su se javili prilikom Citanja lektire.

Suvremeni odgoj i obrazovanje sve vise isticu potrebu uceniku usmjerenog ucenja te
primjenu nacela individualizacije u nastavi svih predmeta, a shodno tome i u nastavi lektire.
Svakako je vazno osluskivati uc¢enicke interese i voditi se za njima — ucenicima je najlakse
pribliziti knjigu nudeci im lektire koje govore o sadrzajima Koji su im bliski, koje ih zanimaju,
privlace i koje su u skladu s njihovim spoznajnim i emocionalnim razvojem. Ako ucenicima
ponudimo mogucnost izbora lektire, odabrat ¢e djela ovisno o svojim moguénostima i
interesima, te ¢e Citati o junacima s kojima se mogu poistovjetiti, Sto ¢e jacati njihovu Zelju 1
potrebu za ¢itanjem. UCcitelji trebaju ucenicima pomo¢i da uvide kako €itanjem proSiruju svoj
vokabular, upoznaju razli¢ite kulture 1 naine Zivota, stasaju u cjelovitije 1 zrelije osobe koje

potpunije dozivljavaju sebe 1 svijet oko sebe.

Razvojem tehnike i znanosti, ali i informiranosti i svjesnosti ucitelja, sve vise u¢enika
s teSko¢ama ima prilike upoznati se sa sadrzajem lektire na nacin na koji im to najvise
odgovara. Ipak, u Republici Hrvatskoj jo§ nisu provedena istrazivanja koja bi nam mogla
pomoci u shvacanju problematike lektire i dobivanju uvida u perspektivu uéitelja u osnovnim
I nastavnika u srednjim skolama o pristupima i prilagodbama u obradi lektire za ucenike s
teSkocama. Stoga podrucje lektire trebamo shvatiti kao jo§ neistrazeno vrelo informacija koje
¢e nam pribliziti problematiku lektire u inkluzivnim razredima i dati smjernice za daljnji rad.
U podrucju lektire nikako ne smijemo zanemariti i napredak i razvoj tehnologije koja uvelike
moze pridonijeti u podizanju kvalitete nastave ucenika s teSkoCama, a posljedi¢no i

poboljsanju kvalitete zivota nasih ucenika.
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Temeljem proucene literature i dobivenih nalaza istrazivanja proizlaze sljedece

preporuke (smjernice) za poboljSanje kvalitete nastave lektire u inkluzivnim razredima:

e jacanje inkluzivne filozofije skole

e odgovornost drustva za provedbu inkluzije

e fleksibilnost odgojno-obrazovnog sustava i odgojno-obrazovnih djelatnika

e edukacija ucitelja o vazZnosti inkluzije i strategijama poucavanja ucenika s
tesSko¢ama

e uvodenje kolegija o vaznosti inkluzije 1 strategijama poucavanja ucenika s
tesSko¢ama na Uciteljski fakultet (trenutno postoji samo jedan kolegij koji se bavi
ucenicima s teSkoc¢ama, $to nije dovoljno)

e vrednovanje primjera dobre prakse o nastavi lektire u inkluzivnim razredima

e promoviranje prilagodenih udzbenika i lektira u obliku grade lagane za Citanje,
knjiga u zvu¢nom ili elektronickom formatu, knjiga na Brailleovom pismu i djela
iz drugih umjetnosti nastalih po predlosku lektirnog djela (ekranizirana lektira,
strip, kazali$na izvedba, TV drama ili radio-drama)

e zaposljavanje edukacijskih rehabilitatora-stru¢nih suradnika i pomo¢nika u nastavi

e pokretanje telefonskog ili web savjetovaliSta za uditelje 1 druge odgojno-
obrazovne djelatnike od strane edukacijskih rehabilitatora-stru¢nih suradnika

e poticanje suradnje izmedu edukacijskih rehabilitatora-struénih suradnika i ucitelja

e zajednicko djelovanje svih odgojno-obrazovnih djelatnika za implementaciju,
nadziranje i evaluaciju provedbe inkluzije

e sveobuhvatna i kvalitetna procjena potreba, sposobnosti i jakih strana u¢enika.

Od 1967. godine, svakog 8. rujna obiljezava se Medunarodni dan pismenosti. Taj je
dan ustanovio UNESCO s ciljem poticanja i promoviranja Citanja 1 pismenosti op¢enito. Ne
smijemo zaboraviti da u svijetu danas ima oko 800 milijuna odraslih koji ne znaju (¢itati i
pisati (od toga su dvije treCine Zene) i da viSe od 120 milijuna djece nije uklju¢eno u proces
obrazovanja i stjecanja temeljne pismenosti. Stoga je naSa zadaca stvaranje inkluzivne Skole
koja ¢e omoguciti svim ucenicima stjecanje osnovnog obrazovanja i temeljne pismenosti ¢ime

bi se ujedno i1 povecala kvaliteta njihova Zivota.
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7. http://www.zakladacvv.hr/wp-

content/uploads/2014/12/zcvv grada laka vlak u snijequ web.jpg
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8. Prilozi

8.1. Popis lektire za osnovnu Skolu (Ministarstvo znanosti, obrazovanja i Sporta,
2006)

Prvi razred (izabrati 4 djela, obavezno prvo):

Jacob i Wilhelm Grimm: Bajke (izbor)

Zvonimir Balog: Male price o velikim slovima

Grigor Vitez: A zaSto ne bi

Ljudevit Bauer: Tri medvjeda i gitara

Sunéana Skrinjari¢: Kako sanjaju stvari ili Plesna haljina zutog maslacka

Jens Sigsgaard: Pale sam na svijetu

N o gk~ w Dhoe

Ewa Janikovszky: Bas se veselim ili Znas li i ti ili Da sam odrastao ili Kako da

odgovorim

8. Zeljka Horvat-Vukelja: Hrabrica ili Zdenko Slovojed ili Slikoprice ili Leteé¢i glasovir
ili Petra uci plivati

9. Sonja Zubovi¢: Kako se gleda abeceda

10. Ivanka Borovac: Zivotinjska abeceda

11. Stanislav Femeni¢: Idi pa vidi

12. Svjetlan Junakovié¢: Dome, slatki dome

13. Jean-Baptiste Baronian: Figaro, mac¢ak koji je hrkao

14. Ana Boki¢-Pongraci¢: Nemas pojma, Grizlijane

Drugi razred (izabrati 5 djela, obavezno prvo):

Hans Christian Andersen: Bajke (izbor)

Ratko Zvrko: Grga Cvarak

Karel Capek: Postarska bajka

Carlo Collodi: Pinokio

Alan Aleksander Milne: Medo Winnie zvani Pooh
Dubravko Horvati¢: Stanari u slonu

Nevenka Videk: Pismo iz Zelengrada
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Nada Ivelji¢: Nebeske barke ili Pronadeno blago ili Bozi¢na bajka
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10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.

19.

Zelimir Hercigonja: Postar zeko Brzonogi ili Prasnjavko ili Kjel crna labud ptica ili
Vodenjak i stara kruska

Andrea Peterlik-Huseinovi¢: Plavo nebo ili Ciconia ciconia

Desa Muck: Anica i sportski dan ili Anica i Carobnica Lili

Ela Peroci: Djeco, laku no¢ (izbor)

Ivica Bednjanec: Male ljubavi

Mila Zeljeznjak: Sretne price

Bozidar Prosenjak: Mis

Hrvoje Kovacevi¢: General Kiro mis

Larisa Mravunac: Djecak u zvjezdanim ¢izmama

Charles Perrault: Bajke (izbor: Vile, Kraljevié¢ Cuperak, Magak u ¢izmama Pepeljuga,
ili Ljepotica i zvijer Mme Leprimce de Beaumont koja se redovito tiska pod
Perraultovim imenom.)

Nada Zidar-Bogadi: Sretni cvréak

Treéi razred (izabrati 7 djela, obavezna prva dva):
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10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.

Mato Lovrak: Vlak u snijegu

Ivana Brlié-Mazurani¢: Cudnovate zgode $egrta Hlapi¢a
Luko Paljetak: MiSevi 1 macke naglavacke

Vladimir Nazor: Bijeli jelen

Dubravko Horvati¢: Gricki top

Sanja Polak: Dnevnik Pauline P. ili Drugi dnevnik Pauline P.
Sanja Pili¢: Nemam vremena ili E ba§ mi nije Zao ili Ho¢u i ja
Stanislav Femeni¢: Ludi kamen

Hugh Lofting: Pripovijest o doktoru Dolittleu

Nada Ivelji¢: Sestinski kiSobran ili Cuvarice novih krovova
Bozidar Prosenjak: Sijac srece

Gianni Rodari: Putovanje Plave strijele ili Cipolino

Hrvatske narodne bajke

James M. Barrie: Petar Pan

Slavko Kolar: Jurnjava na motoru

Frank Lyman Baum: Carobnjak iz Oza

Otfried Preussler: Mali vodenjak ili Mala vjestica
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18.
19.
20.

Elwyn Brooks White: Paukova mreza
Dragutin Horki¢: Cadave zgode
Basne (izbor)

Cetvrti razred (izabrati 7 djela, obavezna prva dva):
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10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.

23.
24,
25.

Ivana Brli¢-Mazurani¢: Rego¢ i Suma Striborova

Mato Lovrak: Druzba Pere Kvrzice

Anto Gardas: Duh u mocvari ili Ljubicasti planet ili Izum profesora Leopolda ili
Bakreni Petar ili Tajna zelene peéine ili Igracke gospode Nadine

Erich Kastner: Emil i detektivi ili Toncek i Tockica ili Leteci razred ili Blizanke
Hrvoje Kovacevi¢: Tajna Ribljeg Oka ili Tajna macje sape ili Tajna Tuznog psa ili
Tajna graditelja straha ili Tajna zlatnog zuba

Slavko Mihali¢: Petrica Kerempuh

Felix Salten: Bambi

Rudyard Kipling: Knjiga o dzungli

Nikola Puli¢: Kljugi¢ oko vrata

Matko Marusi¢: Snijeg u Splitu

Johanna Spyri: Heidi

Jagoda Truhelka: Zlatni danci

Zlata Kolari¢-Kisur: Moja zlatna dolina

Maja Gluscevi¢: Bijeg u kosari ili Klopka za medvjedic¢a

Nada Mihokovi¢-Kumri¢: Tko vjeruje u rode jos

Silvija Sesto: Bum Tomica ili Bum Tomica 2

Zoran Pongraci¢: Mama je kriva za sve

Hrvoje Hitrec: Eko Eko

Istvan Bekeffi: Pas zvan gospodin Bozzi

Sanja Lovrenci¢: Esperel, grad malih ¢uda

Astrid Lindgren: Pipi Duga Carapa ili Ronja razbojni¢ka kéi ili Razmo u skitnji
Zvonimir Balog: Ja magarac ili Pusa od Krampusa ili Nevidljiva Iva ili Zmajevi i
vukodlaci

Ludwik Jerzy Kern: Ferdinand Veli¢anstveni

Anton van de Velde: Neobi¢ni dozivljaji ptica Sovica

Ceéuk, Cuncié-Bandov, Horvat-Vukelja, Kolari¢-Kisur: Igrokazi
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Peti razred (izabrati 9 djela, obvezatna prva tri):

1.

10.
11.
12.
13.
14.

15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24,
25.
26.

Ivan KuSan: Uzbuna na Zelenom Vrhu ili Koko i duhovi ili Zagonetni djecak ili Koko

u Parizu ili Lazes, Melita ili Domaca zadaca
Saljive narodne price

Ferenc Molnar: Junaci Pavlove ulice

Milivoj Matosec: Strah u Ulicti lipa ili Tiki trazi neznanca ili Posada oklopnog vlaka ili

Suvisan u Svemiru

Grigor Vitez: Pjesme

Sempe/Goscinny: Nikica

Miro Gavran: Sretni dani ili Kako je tata osvojio mamu ili Zaljubljen do usiju ili
Svasta u mojoj glavi

Zlatko Krili¢: Pocetak plovidbe ili Cudnovata istina ili Zabranjena vrata ili Veliki
zavodnik ili Saljive pri¢e i price bez sale

Sanja Pili¢: Mrvice iz dnevnog boravka

Michael Coleman: Zov labirinta ili Mreza je bacena ili Bijeg s Mreze

Tihomir Horvat: Tajna Gornjega grada ili Frka u S¢itarjevu ili Muki

Mark Twain: Dozivljaji Toma Sawyera ili Dozivljaji Huckleberryja Finna

Jules Verne: Put u srediste zemlje ili Put oko svijeta za 80 dana ili 20000 milja pod
morem

Maja Brajko-Livakovié¢: Finka Fi

Tito Bilopavlovi¢: Paunas

Aleksandar Puskin: Bajka o ribaru i ribici

Basne (izbor)

Branka Primorac: Ljubavni slu¢aj macka Joje

Roald Dahl: Charlie i tvornica ¢okolade

Michael Ende: Jim Gumb i strojovoda Lucas

Ivan Cankar: Istina i ljubav

Henry Winterfeld: Timpetill (Grad bez roditelja)

Hrvoje Hitrec: Matko na stakama

Anto Gardas: Miron u skripcu ili Filip djecak bez imena

Selma Lagerof: Legende o Kristu
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Sesti razred (izabrati 9 djela, obvezatna prva tri):

1.
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Ivana Brli¢-Mazurani¢: Price iz davnine (osim Sume Striborove i Regoca koji suu

cetvrtome razredu)

Stjepan Tomas: Mali ratni dnevnik

August Senoa: Povjestice

Blanka Dovjak-Matkovi¢: Zagrebacka prica
Mark Twain: Kraljevi¢ 1 prosjak

Henryk Sienkiewicz: Kroz pustinju i praSumu
Ivona Sajatovi¢: Tajna ogrlice sa sedam rubina
Snjezana Grkovi¢-Janovi¢: Velebitske vilin staze

Josip Cvenié: Cvrsto dri joy-stick

. Jadranko Bitenc: Twist na bazenu

. Sime Storié¢: Poljubit ¢u je uskoro, mozda

. Christine Nostlinger: Konrad, djecak iz limenke ili Olfi medu Zenama
. Vlatko Sarié: Rogan ili Misko

. Vladimir Nazor: Veli Joze

. Milutin Majer: Dolazak Hrvata

. Melita Rundek: Psima ulaz zabranjen

. Dubravko Horvati¢: Juna¢ina Mijat Tomi¢

. Jonathann Swift: Gulliverova putovanja

. Alfonse Daudet: Pisma iz moga mlina

. Joza Horvat: Waitapu ili Operacija Stonoga
. Frances Hodgson Burnett: Mali lord

. Pajo Kanizaj: Triave pjesme

. Danijel Dragojevi¢: Bajka o vratima

. Zelimir Hercigonja: Tajni leksikon

. C. S. Lewis: Kronike iz Narnije (izbor)

. Oscar Wilde: Sretni kraljevic¢

. Nikola Puli¢: Maksimirci

Sedmi razred (izabrati 9 djela, obvezatna prva tri):

1.

Bozidar Prosenjak: Divlji konj
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10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24,
25.
26.
27.
28.
29.

Hrvoje Hitrec: Smogovci

Vladimir Nazor: Pripovijetke

Dobrisa Cesarié¢: Pjesme

Damir Milos: Bijeli klaun

Zoran Pongrac¢i¢: Gumi-gumi

Branka Primorac: Maturalac

Dubravko Jelac¢i¢-Buzimski: Sportski zivot Lete¢eg Martina ili Balkanska mafija ili
Martin protiv CIA-e i KGB-a

Charles Dickens: Oliver Twist

I¢an Ramljak: Povratnik ili San bez uzglavlja

August Senoa: Cuvaj se senjske ruke

Dinko Simunovié: Duga

Pero Zlatar: Otkljucani globus

Zvonko Todorovski: Prozor zelenog bljeska ili Mirakul od mora

Branka Kalauz: Cuj, Pigi, zaljubila sam se

Jadranka Klepac: Miris knjige

Bernard Jan: Potrazi me ispod duge

Daniel Defoe: Robinson Crusoe

Vjekoslav Majer: Dnevnik malog Perice

Sue Townsend: Tajni dnevnik Adriana Molea ili Novi jadi Adriana Molea
Vjenceslav Novak: Iz velegradskog podzemlja

Scott O’Dell: Otok plavih dupina ili Caru carevo

Gustav Schwab: Najljepse price klasicne starine

Nada Ivelji¢: Zelis li vidjeti bijele labudove ili Bijeli patuljak ili Lutke s dugom
Deborah Ellis: Djevojcica iz Afganistana

Nada Mihokovi¢-Kumri¢: Lastin rep

C. S. Lewis: Kronike iz Narnije

Izbor proze i poezije 0 domovinskome ratu

Osmi razred (izabrati 9 djela, obvezatna prva tri):

1.
2.

Dinko Simunovi¢: Alkar

Slavko Kolar: Breza
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10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24,
25.
26.
217.
28.
29.
30.
31.
32.
33.

Dragutin Tadijanovi¢: Srebrne svirale

Ernest Hemingwey: Starac i more

August Senoa: Prosjak Luka ili Branka

Dnevnik Ane Frank

Ephraim Kishon: Kod kuée je najgore

Visnja Stahuljak: Don od Tromede ili Zlatna vuga
Marija Juri¢ Zagorka: K¢i LotrS¢aka

Suncana Skrinjari¢: Ulica predaka ili Carobni prosjak
Duro Sudeta: Mor

William Shakespeare: Romeo i Julija

Pero Budak: Mec¢ava

Silvija Sesto: Debela ili Vanda ili Tko je ubio Pasteticu
Nada Mihelci¢: Biljeske jedne gimnazijalke

Maja Brajko Livakovi¢: Kad pobijedi ljubav

Sanja Pili¢: O mamama sve najbolje ili Sasvim sam popubertetio
Vladan Desnica: Pravda

Mate Balota: Tijesna zemlja

Eugen Kumicié: Sirota ili Zacudeni svatovi

Tomislav Milohani¢: Destini i znamenje

Miroslav Krleza: Djetinjstvo

Ivan Goran Kovaci¢: Pripovijetke

Karl Bruckner: Sadako hoce Zivjeti

Josip Laca: Grand hotel

Goran Tribuson: Legija stranaca ili Rani dani ili Ne dao Bog veceg zla
Zlatko Krili¢: Krik

Milena Mandi¢: Pokajnik

Antoine de Saint Exupery: Mali princ

Richard Bach: Galeb Jonathan Livingston

Nancy Farmer: Kuca skorpiona

Nick Hornby: Sve zbog jednog djecaka

Michael Ende: Momo ili Beskrajna prica
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8.2. Prijedlog popisa lektire za osnovnu Skolu (Cjelovita kurikularna reforma, 2016)

Prvi ciklus:
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17

18.
19.
20.
21.
22.
23.
24,
25.
26.
27.
28.

Andersen, Hans Christian, Bajke (izbor)

Ani¢, Visnja, Bozi¢na tiSina

Balog, Zvonimir, Male price o velikim slovima
Baronian, Jean-Baptiste, Figaro, macak koji je hrkao
Bauer, Ludvig, Tri medvjeda i gitara

Borovac, Ivanka, Zivotinj ska abeceda

Capek, Karel, Postarska bajka

Cunc¢ié-Bandov, Jadranka, Sale, trice, zvrndalice

Copi¢, Branko, Jezeva kucica

. Doki¢, Ana, Tr¢i, Giza, tréi / Tri sestre / Nemas$ pojma Grizlijane
. Femeni¢, Stanisalv, Idi pa vidi

. Glusc¢evi¢, Maja, Piki i Argo

. Grimm, Jakob i Wilchem, Bajke (izbor)

. Grozdani¢, Ksenija, Dvanaest veselih mjeseci

. Guljagevi¢, Ivana,Carapojedac

. Hercigonja, Zelimir: Pobuna u postolarskoj radionici / Prasnjavko / Vodenjak i stara

kruska

. Horvat Vukelja, Zeljka, Hrabrica / Kako je kornjaéa isla na ljetovanje / Reumati¢ni

kiSobran 1 drugi igrokazi /

Slikoprice ili Nove slikoprice

Horvat, Nada, Mica Postarica

Ivelji¢, Nada, BoZi¢na bajka

Jeli¢, Marijana, Coprnica Dragica

Janikovszky, Bas§ se veselim / Da sam odrastao / Kako da odgovorim / Zna§ li 1 ti
Junakovié, Svjetlan, Dome, slatki dome
Kasparavicius,Kestutis, Dan jagoda / Mala zima / Mali vrtlar
Kovacevi¢, Hrvoje, General Kiro, mis$

KuSec, Ksenija, Janko 1 stroj za vrijeme

Lindgren, Astrid, Mi djeca Graje Male

Lovrenci¢, Sanja, Djevojcica iz cirkusa
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29.
30.
31.
32.
33.
34.
35.
36.
37.
38.
39.
40.

41.
42.
43.
44,
45.
46.
47.

Lukatela, Vesna, Jedan je djecak imao

Mravunac, Larisa, Djecak u zvjezdanim ¢izmama

Peroci, Ela, Maca papucarica

Perrault, Charles, Bajke (izbor)

Pervan, Jelena, Brbljava Iva

PeterlikHuseinovi¢, Andrea, Jan vjetroviti / Ljubav / Plavo nebo / Ciconia, ciconia
Pili¢, Sanja, Masa i ... (izbor iz serije) / Djed Mraz darove nosi

Pongrasi¢, Ema, Princeza 1 zmaj

Pongrasi¢, Zoran, Zasto ne volim bajke/ Zabrinuta Jasenka

Prosenjak, Bozidar, Mi$

Sigsgaard, Jens, Pale sam na svijetu

Skrinjari¢, Sun¢ana, Kako sanjaju stvari / Medin dom / Nezadovoljna bubamara /
Plesna haljina Zutog maslacka

Torjanac, Tomislav, Zabeceda

Videk, Nevenka, Pismo iz Zelengrada / Zagonetna abeceda

Vitez, Grigor, A zasto ne bi / Kako Zivi Antuntun

Vukovi¢, Aljosa, Tople rijeci

Zidar Bogadi, Nada, Sretan cvrcak

Zubovic¢, Sonja, Kako se gleda abeceda

Zvrko, Ratko, Grga Cvarak

Drugi ciklus
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10.
11.

Balog, Zvonimir, Boze, kako sam ja blesav

Balog, Zvonimir, Pjesme

Barrie, James Matthew, Petar Pan

Basne (po izboru)

Bilopavlovi¢, Tito, Pauna$/ Filipini iza ugla

Brajko-Livakovi¢, Maja, Finka Fi

Brlié-Mazuranié¢, Ivana, Cudnovate zgode $egrta Hlapica

Brlié-Mazurani¢, Ivana, Suma Striborova / Rego¢

Collodi, Carlo, Pinokio

Dahl, Roald, Charlie i tvornica ¢okolade / Matilda / Fantasti¢ni gospodin Lisac
Gardas, Anto, Duh u mo¢vari / Ljubicasti planet / Izum profesora Leopolda
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12.
13.

14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24,
25.
26.
27.
28.
29.

30.
31.
32.
33.
34.
35.
36.
37.
38.
39.
40.
41.
42.
43.

Gavran, Miro, Igrokazi za djecu

Gavran, Miro, Zaljubljen do usiju / Sretni dani / Kako je tata osvojio mamu / Svasta u
mojoj glavi

Gluscevi¢, Maja, Bijeg u kosari / TiSina, snima se
Hercigonja, Zelimir, Bajkovnica

Hitrec, Hrvoje, Eko Eko / Humandel / Matko na Stakama
Horvat, Tihomir, Frka u Séitarjevu

Horvati¢, Dubravko, Stanari u slonu

Hrvatske narodne bajke

Ivelji¢, Nada, Sestinski kiSobran

Kanizaj, Pajo, Tri¢ave pjesme

Kastner, Erich, Emil i1 detektivi / Blizanke / Toncek 1 Tockica
Kinney, Jeff, Gregorov dnevnik (izbor iz serije)

Kipling, Rudyard, Knjiga o dzungli

Kopjar, Marko, Postanski Marko / Cokoladne godine / Zganci od vanilije
Kovacevi¢, Hrvoje, Tajna... (izbor iz serije)

Krili¢, Zlatko, Saljive prige i pri¢e bez $ale

Kusan, Ivan, Domaca zadaca

Kusan, Ivan, Koko u Parizu / Laze§, Melita / Uzbuna na Zelenom vrhu / Zagonetni
djecak

Lagerlof, Selma, Legende o Kristu

Lindgren, Astrid, Pipi Duga Carapa

Lofting, Hugh, Pripovijest o doktoru Dolittleu

Lovrak, Mato, Druzba Pere KvrZzice / Vlak u snijegu
Lovrenci¢, Sanja, Noina macka i drugi igrokazi

Maar, Paul, Tjedan sav od subota

Macan, Darko, Knjige lazu

Maduni¢ Barisi¢, Nives, Tajna cokoladnih bombona
Marusi¢, Matko, Snijeg u Splitu

Matosec, Milivoj, Strah u Ulici lipa

Mihaljevi¢, Nada, Andeo pliSanih igracaka
Mihokovi¢-Kumri¢, Nada, Tko vjeruje u rode jos

Molnar, Ferenc, Junaci Pavlove ulice

Parun, Vesna, Miki slavni kapetan / DZingiskan 1 Miki Trasi
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44,
45.
46.
47.

48.
49,

50.
51.
52.
53.
54,
55.
56.
S7.
58.
59.
60.
61.
62.
63.

Pavli¢i¢, Pavao, Trojica u Trnju

Pichon, Liz, Tom Gates — Odli¢ni izgovori (i druge dobre fore)

Pili¢, Sanja, O mama sve najbolje / Nemam vremena / Zar ba§ moram u $kolu?

Polak, Sanja, Dnevnik Pauline P. / Drugi dnevnik Pauline P. / Morski dnevnik Pauline

P.

Pongrasi¢, Zoran, Mama je kriva za sve / Ovaj put je kriv tata

Primorac, Branka, Zvonka, zmaj i tri kavalira / Ljubavni slu¢aj macka Joje / Moj djed

astronaut

Prosenjak, Bozidar, Sija¢ sre¢e / Sunce za vucka
Puskin, Aleksandar Sergejevic, Bajka o ribaru i ribici
Rori¢, Ivica Vanja, Najljepse pjesme za djecu
Sempé, Jean-Jacques, Goscinny, René, Nikica
Spyri, Johanna, Heidi

Sesto, Silvija, Bum Tomica(izbor iz serije)
Skuflié-Horvat, Ines, (ur.), Kaos prije premijere
Todorovski, Zvonko, Plavi truba¢

Twain, Mark, Dozivljaji HuckleberyjaFinna
Vitez, Grigor, Pjesme / Kad bi drvece hodalo
Winterfeld, Henry, Timpetill

Zidar-Bogadi, Nada, Plavi san

Zlatar, Pero, Veseli zemljopis

Zeljeznjak, Mila, Sretne price

Tredi ciklus
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Bitenc, Jadranko, Twist na bazenu / Apsolutni pocetnici

Boyne, John, Djecak u prugastoj pidzami

Brajko-Livakovi¢, Maja,Kad pobijedi ljubav / Nemoj re¢i nikome
Brli¢-Mazurani¢, Ivana, Price iz davnine (izbor)

Bruckner, Karl, Sadako hoce zivjeti

Caroll, Lewis, Alisa u zemlji cuda

Cesari¢, Dobrisa, Pjesme

Cvenic¢, Josip, Cvrsto drzi joy-stick

Dnevnik Ane Frank
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10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24,
25.
26.
27.
28.
29.

30.
31.
32.
33.
34.
35.
36.
37.
38.
39.
40.
41.
42.

Doerr, Anthony, Svjetlo koje ne vidimo

Domjani¢, Dragutin, Pjesme

Dovjak-Matkovi¢, Blanka, Zagrebacka prica

Ellis, Deborah, DjevojcCica iz Afganistana

Ende, Michael, Beskrajna pri¢a / Momo

Galovi¢, Fran, Pjesme

Gavran, Miro, Zaboravljeni sin / Profesorica iz snova / Ljeto za pamcenje
Gavran, Miro, Zaboravi Hollywood / Muz moje Zene
Gervais, Drago, Pjesme

Glavasevi¢, SiniSa, Price iz Vukovara

Green, John, Greska u nasim zvijezdama / U traganju za Alaskom / Gradovi od papira
Grozdani¢, Ksenija, Nova sam u Skoli

Hercigonja, Zelimir, Tajni leksikon

Hitrec, Hrvoje, Smogovci

Hornby, Nick, Sve zbog jednog djecaka

Horvat, Joza, Besa / Waitapu

Ibbotsen, Eva, Putovanje na rijeku More

Ivelji¢, Nada, Svrackovo brdo

Jan, Bernard, Potrazi me ispod duge

Jelaci¢-Buzimski, Dubravko, Sportski Zivot lete¢ega Martina / Balkanska mafija /
Martin protiv CIA-e i KGB-a

Juri¢ Zagorka, Marija, K¢i Lotr§¢aka / Tajna krvavog mosta
Kastelan, Jure, Pjesme

Kishon, Ephraim, Kod kuce je najgore

Klepac, Jadranka, Miris knjige

Knizek, Igor, Pri¢a o dva brata

Kolar, Slavko, Breza

Kopjar, Marko, Ljubav, padobranci i izvanzemaljci
Kovacevi¢, Hrvoje, Tajna... (izbor iz serije)

Kovaci¢, Ivan Goran, Pjesme

Kovaci¢, Ivan Goran, Pripovijetke

Krili¢, Zlatko, Zabranjena vrata / Veliki zavodnik

Krklec, Gustav, Pjesme

Kwok, Jean, lzgubljena u prijevodu
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43.
44,
45.
46.
47.
48.
49.
50.
51,
52.
53.
54,
55.
56.
S7.
58.
59.
60.
61.
62.

63.
64.
65.
66.
67.
68.
69.
70.
71.
72.
73.
74.
75.

Laca, Josip, Grand hotel

Lewis, CliveStaples, Kronike iz Narnije (po izbor)

Macan, Darko, Pavo protiv Pave

Mayer, Milutin, Dolazak Hrvata

Majer, Vjekoslav, Dnevnik maloga Perice

Mihel¢i¢, Nada, Biljeske jedne gimnazijalke / Zeleni pas / Draga mama
Milos, Damir, Bijeli klaun

Milos§, Damir, Kornatske price

Nazor, Vladimir, Pjesme

Nazor, Vladimir, Pripovijetke

Nesbg, J, Carobna kupka doktora Proktora... (izbor iz serije)
Nostlinger, Christine, Konrad, djecak iz limenke / Olfi medu Zenama
Novak, Vjenceslav, Iz velegradskoga podzemlja

Oz, Amos, Iznenada u dubini Sume

Paljetak, Luko, Grenlandski leptiri

Paljetak, Luko, Pjesme

Parun, Vesna, Pjesme

Pavli¢i¢, Pavao, Dobri duh Zagreba

Pichon, Liz, Tom Gates, moj savrSeni svijet

Pili¢, Sanja, Mrvice iz dnevnoga boravka / Hocu biti posebnaaaa / Sasvim sam
popubertetio

Polak, Sanja, Pobuna Pauline P. / Skijaski dnevnik Pauline P.
Pongrasi¢-boki¢, Ana, Grozdana na zrnu papra

Pongrasi¢, Zoran, Djevojéica koja je preskocila nebesa / Gumi-gumi
Pongrasi¢, Zoran, Cuvari srece

Primorac, Branka, Maturalac / Divlje godine

Primorac, Branka, PereSin: Zivot i smrt: o Rudolfu, ne samo pilotu
Prosenjak, Bozidar, Divlji konj

Rajki, Igor, Mamac za duhove / Uzasna

Riordan, Rick, Kradljivac gromova

Roth, Veronica, Razlicita / Pobunjena

Rowling, Joanne Kathleen, HarryPotter (izbor iz serije)

Rundek, Melita, Psima ulaz zabranjen / Hej, ja sam online

Saint-Exupéry, de Antoine, Mali princ
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76. Schwab, Gustav, NajljepSe price klasi¢ne starine

77. Stori¢, Sime, Macka se uvijek do¢eka na noge / Jana, volim te, al' stvarno

78. Sienkiewicz, Henryk, Kroz pustinju i praSumu

79. Sajatovi¢, Ivona, Tajna ogrlice sa sedam rubina

80. Senoa, August, Kameni svatovi, Postolar i vrag

81. Sesto, Silvija, Debela / Tko je ubio Pasteticu / Vanda

82. Simunovi¢, Dinko, Alkar / Duga

83. Skrinjari¢, Sun¢ana, Ulica predaka / Carobni prosjak

84. Skufli¢-Horvat, Ines, (ur.), Mastoplov / Panika u Strahogradu

85. Tadijanovi¢, Dragutin, Pjesme

86. Tihi-Stepanic¢, Jasminka, Imas fejs?/Moja neprijateljica Ana/ Bas kao HarryPotter/
Bacit ¢u ti kompjutor kroz prozor

87. Tolkien, John Ronald Reuel, Hobit

88. Townsend, Sue, Tajni dnevnik Adriana Molea / Novi jadi Adriana Molea

89. Tribuson, Goran, Ne dao bog vecega zla

90. Tribuson, Goran, Rani dani / Mrtva priroda

91. Verne, Jules, Put u srediste zemlje

92. Vitez, Grigor, Pjesme

93. Wilde, Oscar, Price

94. Zusak, Markus, Kradljivica knjiga

8.3. Popis objavljenih igranih i animiranih filmova, TV-serija, kazaliSnih predstava i
stripova nastalih prema literarnom lektirnom predlosku

1. Anto Gardas: ,,Duh u moc¢vari — istoimeni igrani film snimljen 2006. godine (redatelj:
Branko IStvancic)

2. Antoine de Saint-Exupéry: ,,Mali princ* — istoimeni animirani film snimljen 2015.
godine (redatelj: Mark Osborne)

3. Astrid Lindgren: ,,Pipi Duga Carapa“ — istoimeni igrani filmovi snimljeni 1949.
godine (redatelj: Per Gunvall); 1969., 1970. i 1977. godine (redatelj: Olle Hellbom);
1985. godine (redatelj: Ken Annakin); TV serije snimljene 1969. godine (redatelj: Olle
Hellbom) te serija kratkometraznih animiranih filmova snimljena 1998. godine

(redatelj: Paul Riley)
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

August Senoa: ,,Zlatarevo zlato* — TV serija, brojne kazali$ne izvedbe i strip (autor:
Radovan Domagoj Devli¢, 1989. 1 1990. godine)

Charles Dickens: ,,Oliver Twist* — istoimeni igrani film snimljen 2005. godine
(redatelj: Roman Polanski)

Clive Staples Lewis: ,,Lav, Vjestica i ormar — igrani film snimljen 2005. godine
(redatelj: Andrew Adamson) — prvi dio trilogije ,,Kronike iz Narnije*

Erich Kaestner: ,,Emil i detektivi® — igrani film snimljen 2001. godine (redateljica:
Franziska Buch)

Goran Tribuson: ,,Ne dao Bog veceg zla“ — igrani film snimljen 2002. godine
(redateljica: Snjezana Tribuson)

Hrvoje Hitrec: ,,Smogovci® — humoristicno-dramska TV serija (1982. — 1997.; RTV
Zagreb, HRT)

Ivan Kusan: ,,Koko i duhovi“ — istoimeni igrani film snimljen 2011. godine (redatelj:
Daniel Kusan)

Ivan Kusan: ,,Zagonetni djecak* — istoimeni igrani film snimljen 2013. godine
(redatelj: Drazen Zarkovi¢)

Ivana Brli¢-Mazuranié: ,,Cudnovate zgode Segrta Hlapi¢a“ — animirani film snimljen
1997. godine (redatelj: Milan Blazekovi¢), igrani film snimljen 2013. godine (redatelj:
Silvije Petranovic)

Ivana Brli¢-Mazurani¢: ,,Price iz davnina® — kratkometrazni animirani film snimljen
1975. godine (redatelj: Pavel Stalter)

Jens Sigsgaard: ,,Pale sam na svijetu — kratkometrazni animirani film (redateljice:
Marija Jovi¢ 1 Sonja Fabrio; Hrvatska televizija)

Joanne Kathleen Rowling: ,,Harry Potter” — igrani filmovi snimljeni 2001. i 2002.
godine (redatelj: Chris Columbus); 2004. godine (redatelj: Alfonso Cuarén); 2005.
godine (redatelj: Mike Newell) te 2007., 2009., 2010. i 2011. godine (redatelj: David
Yates)

John Boyne: ,,Djecak u prugastoj pidzami‘ — istoimeni igrani film snimljen 2008.
godine (redatelj: Mark Herman)

John Green: ,,Gradovi od papira“ — istoimeni igrani film snimljen 2015. godine
(redatelj: Jake Schreier)

John Green: ,,Greska u nasim zvijezdama‘ — istoimeni igrani film snimljen 2014.

godine (redatelj: Josh Boone)

68



19.

20.

21.

22.

23.

24,

25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.

32.

John Ronald Reuel Tolkien: ,,Hobit* — serija igranih filmova snimljenih 2012., 2013. i
2014. godine (redatelj: Peter Jackson)

Jules Verne: ,,Putovanje u srediste Zemlje*“ — istoimeni igrani film snimljen 2008.
godine (redatelj: George Miller)

Lewis Caroll: ,,Alisa u zemlji ¢uda‘“ — istoimeni igrani film snimljen 2010. Godine
(redatelj: Tim Burton)

Lyman Frank Baum: ,,Carobnjak iz Oza* — istoimeni igrani film snimljen 1939.
godine (redatelj: Victor Fleming)

Markus Zusak: ,,Kradljivica knjiga“ — istoimeni igrani film snimljen 2013. godine
(redatelj: Brian Percival)

Mato Lovrak: ,,Vlak u snijegu® — istoimeni igrani film snimljen 1976. godine (redatelj:
Mate Relja)

Mato Lovrak: ,,Druzba Pere Kvrzice® — istoimeni igrani film snimljen 1970. godine
(redatelj: Vladimir Tadej)

Michael Ende: ,,Beskrajna prica“ — istoimeni igrani film snimljen 1984. godine
(redatelj: Wolfgang Peterson)

Michael Ende: ,,Momo* — istoimeni igrani film snimljen 1986. godine (redatelj:
Johannes Schaaf)

Nick Hornby: ,,Sve zbog jednog djecaka‘ — istoimeni igrani film snimljen 2002.
godine (redatelji: Paul i Chris Weitz)

Roald Dahl: ,,Charlie i tvornica ¢okolade* — igrani filmovi snimljeni 1971. (redatelj:
Mel Stuart) i 2005. godine (redatelj: Tim Burton)

Slavko Kolar: ,,Breza* — istoimeni igrani film snimljen 1967. godine (redatelj: Ante
Babaja); nekoliko kazaliSnih izvedaba

Vjekoslav Majer: ,,Dnevnik maloga Perice* — igrani film snimljen 1970. godine ,,Tko
pjeva zlo ne misli“ (redatelj: KreSo Golik)

William Shakespeare: ,,Romeo i Julija“ — istoimeni igrani filmovi snimljeni 1968.
(redatelj: Franco Zeffirelli), 1996. (redatelj: Baz Luhrmann), 2013. (redatelj: Carlo
Carlei) i 2014. godine (redatelj: Don Roy King)

8.4. Popis programa i alata za izradu kvizova, upitnika i anketa

1.

Celly, https://cel.ly/
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https://cel.ly/

Infuse learning, http://www.infuselearning.com/

Kahoot, https://getkahoot.com/

Mentimeter, https://www.mentimeter.com/

mQlicker, http://www.mglicker.com/

Metta, http://www.metta.io/

Poll everywhere, http://www.polleverywhere.com/
Polldaddy, https://polldaddy.com/

© o N o g Bk~ w D

Quizsocket, http://www.quizsocket.com/

10. Socrative, http://www.socrative.com/index.php

11. The Answer Pad, http://theanswerpad.com/
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