Individualizacija postupaka, vrednovanje i
samovrednovanje postignuca u nastavi hrvatskoga
jezika

Stjepanovié, Iva

Master's thesis / Diplomski rad
2019

Degree Grantor / Ustanova koja je dodijelila akademski / strucni stupanj: University of
Zagreb, Faculty of Education and Rehabilitation Sciences / Sveuciliste u Zagrebu,
Edukacijsko-rehabilitacijski fakultet

Permanent link / Trajna poveznica: https://ur.nsk.hr/urn:nbn:hr:158:911806

Rights / Prava: In copyright /Zasti¢eno autorskim pravom.

Download date / Datum preuzimanja: 2024-04-25

Repository / Repozitorij:

Faculty of Education and Rehabilitation Sciences -
Digital Repository

DIGITALNI AKADEMSKI ARHIVI I REPOZITORLIL

zir.nsk.hr


https://urn.nsk.hr/urn:nbn:hr:158:911806
http://rightsstatements.org/vocab/InC/1.0/
http://rightsstatements.org/vocab/InC/1.0/
https://repozitorij.erf.unizg.hr
https://repozitorij.erf.unizg.hr
https://zir.nsk.hr/islandora/object/erf:681
https://repozitorij.unizg.hr/islandora/object/erf:681
https://dabar.srce.hr/islandora/object/erf:681

SveuciliSte u Zagrebu

Edukacijsko — rehabilitacijski fakultet

Diplomski rad

Individualizacija postupaka, vrednovanje i

samovrednovanje postignuca u nastavi hrvatskoga jezika

Iva Stjepanovic

Zagreb, rujan, 2019.



SveuciliSte u Zagrebu

Edukacijsko — rehabilitacijski fakultet

Diplomski rad

Individualizacija postupaka, vrednovanje i

samovrednovanje postignuca u nastavi hrvatskoga jezika

Iva Stjepanovic prof. dr. sc. Zrinjka Stancic¢



Izjava o autorstvu rada

Potvrdujem da sam osobno napisao/napisala rad Individualizacija postupaka, vrednovanje i

samovrednovanje postignuca u nastavi hrvatskoga jezika i da sam njegov autor/autorica.

Svi dijelovi rada, nalazi ili ideje koje su se u radu citirale ili se temelje na drugim izvorima jasno su

oznaceni kao takvi te su adekvatno navedeni u popisu literature.
Ime i prezime: Iva Stjepanovic¢

Mjesto i datum: Zagreb, rujan, 2019.



Zahvala

Veliku zahvalnost, u prvom redu, dugujem svojoj mentorici prof. dr. sc. Zrinjki Stanci¢ koja mi je
svojim idejama i stru¢nosti pomogla pri izradi ovog diplomskog rada, i Sto je uvijek imala strpljenja
i vremena za moje brojne upite.

Hvala i stru¢noj suradnici edukacijskoj rehabilitatorici Ivi Livi¢ — Kozini, uCiteljicama, a posebice

ucenici T. koja je pokazala Zelju za sudjelovanjem u ovome diplomskome radu.

Posebnu zahvalnost iskazujem cijeloj svojoj obitelji koja me je uvijek podrZavala i upucivala na

pravi put.



Naslov rada: Individualizacija postupaka, vrednovanje i samovrednovanje postignuca u nastavi

hrvatskoga jezika
Ime i prezime studentice: Iva Stjepanovic¢
Ime i prezime mentorice: prof. dr. sc. Zrinjka Stanci¢

Studijski program/modul na kojem se polaze diplomski ispit: Inkluzivna edukacija i rehabilitacija

Sazetak

U ovom diplomskom radu predstavlja se proces individualizacije postupaka te pristupa vrednovanju
ucenickih postignuca u nastavi hrvatskoga jezika. Spomenuti postupci individualizacije i pristupi su
izradeni za ucenicu s ADHD — om te su primijenjeni tijekom nastave hrvatskoga jezika u svibnju i
lipnju 2019. godine. U svrhu procjene vjeStina za Skolsko ucenje, uenica je procjenjena odabranim
ACADIA subtestovima razvoja sposobnosti te Listom procjene vjeStina Skolskog ucenja. Obzirom
na rezultate procjene i u dogovoru s uciteljicom, ucenicom i edukacijskom rehabilitatoricom,
izradeni su individualizirani materijali.

Skola u kojoj se provodio diplomski rad je jedina zagrebacka $kola koja je u 2018/19. godini bila
ukljucena u eksperimentalni program ,,Skola za Zivot”. Pristupi vrednovanju su jedna od novina
Cije se provodenje potice u sklopu suvremenih Skolskih programa poput prethodno spomenutog.
Pristupi vrednovanju su: vrednovanje za ucenje, vrednovanje kao uCenje i vrednovanje naucenog.
Njihova svrha je pracenje napretka ucenika te pruZanje povratnih informacija kako bi taj napredak
bio Sto brzi. Primjenom radnih listica, u suradnji s u€enicom, provodila su se sva tri pristupa
vrednovanju.

Kvalitativnim istraZivanjem prikazanim u zadnjem dijelu se pokuSao dobiti uvid u perspektivu
ucenice o doprinosu i korisnosti provedenih individualiziranih postupaka u nastavi hrvatskoga
jezika njezinom samovrednovanju kao jednoj vrsti vrednovanja kao ucenja.

Kljucne rijeci: individualizirani postupci, vrednovanje, ADHD



Title: Individualization of teaching methods, evaluation and self-evaluation of achievements in

Croatian language classes
Abstract

This master's thesis presents individualization of teaching methods and approaches to evaluating
student achievement in Croatian language. The aforementioned individualization procedures and
approaches were developed for a student with ADHD and were conducted during Croatian language
teaching in May and June in 2019. In order to proclaim the school learning skill, the student was
assessed with selected ACADIA competence development subtests and a Learning skills checklist.
Considering the results of the assessment and in agreement with the teacher, the student and the
special education teacher, individualized materials were made.

The school where the master's thesis was conducted is the only school in Zagreb that was included
in the experimental program "School for Life" in 2018/19. Assessment approaches are one of the
innovations that is encouraged through contemporary school programs such as the one mentioned
above. The approaches to evaluation are: evaluation for learning, evaluation as learning, and
evaluation of the learned. Their purpose is to monitor student progress and provide feedback to
make that progress as fast as possible. Using worksheets, in collaboration with the student, all three
approaches to evaluation were implemented.

The qualitative research presented in the last section attempts to gain an insight into the student's
perspective on the contribution and usefulness of individualized procedures performed in Croatian
language teaching and how it affects her self evaluation as a form of evaluation approaches.

Keywords: individualization of teaching methods, evaluation, evaluation approaches, ADHD
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1. UVOD

Osposobljenost za komunikaciju na hrvatskome standardnom jeziku ucenicima je polaziSte
za uCenje svih drugih nastavnih predmeta, stoga se predmet Hrvatski jezik poucava na svim odgojno
- obrazovnim razinama. Ucenici ovladavaju komunikacijsko jezicnim kompetencijama te stjeCu
osnove Citalacke, medijske, informacijske i medukulturne pismenosti (Odluka o donoSenju
kurikuluma za nastavni predmet Hrvatski jezik za osnovne Skole i gimnazije u Republici Hrvatskoj,
NN 10/19). Radi svoje opseZnosti, nastavni predmet Hrvatski jezik zauzima najveci broj Skolskih

sati u osnovnoj Skoli (Pavlicevi¢-Franic¢ i Aladrovi¢-Slovacek, 2013).

U svojem clanku autorice Pavlicevi¢-Franic i Aladrovi¢-Slovacek (2011) isticu kako se Cesto govori
o vaznosti poznavanja materinjeg jezika radi ucestalih promjena u hrvatskome obrazovnome
sustavu, Sto se nije promijenilo ni u 2019. godini. Da je o spomenutom nastavnom predmetu vazno
razgovarati kada se govori o reformama Skolstva pokazuju i rezultati projekta PISA u kojem svake
tri godine sudjeluju ucenici u dobi od 15 godina (LeRoy i sur., 2018). 2009. godine 22% hrvatskih
ucenika nije pokazalo osnovna znanja i vjeStine nuzne za dovrSavanje zadataka citalacke pismenosti
u razli¢itim podrucjima Zivota. Samo 3,2% je rijeSilo sloZene zadatke, kriticki prosudivalo tekstove
i uspjeSno donosilo zakljucke na temelju znacajnih podataka danih u tekstu. Time je Republika
Hrvatska prema kompetencijama svojih daka na podrucju Citanja zauzela 35. od 65 mjesta (PISA,

2009 prema Pavlicevi¢-Franic¢ i Aladrovi¢-Slovacek, 2013).

UnatoC tome Sto su rezultati istog projekta iz 2015. godine iSli u smjeru poboljSanja (NCVVO,
2019a) te tek treba pricekati one iz 2018. (NCVVO, 2019b), uspjeSnost na podrucju prakticnog
koriStenja materinjeg jezika bi trebao biti prioritet s obzirom da njegovo svladavanje predstavlja
preduvjet osobnom razvoju, uspjeSnom Skolovanju, cjeloZivotnom ucenju te kritickom odnosu
prema nizu pojava u drustvenom i poslovnom Zivotu (Odluka o donoSenju kurikuluma za nastavni

predmet Hrvatski jezik za osnovne Skole i gimnazije u Republici Hrvatskoj, NN 10/19).

Predmet Hrvatski jezik konceptualiziran je u tri znanstveno utemeljene i medusobno povezane
domene (Odluka o donoSenju kurikuluma za nastavni predmet Hrvatski jezik za osnovne Skole i

gimnazije u Republici Hrvatskoj, NN 10/19):

a) Komunikacija i jezik - temelji se na ovladavanju uporabnim mogu¢nostima hrvatskoga
jezika u jezicnim djelatnostima sluSanja, govorenja, Citanja, pisanja i medudjelovanja koje
omogucuju stjecanje komunikacijske jezicne kompetencije na hrvatskome standardnom

jeziku.



b) KnjiZevnost i stvaralastvo - temelji se na razumijevanju knjiZevnosti kao umjetnosti
rijeci i osobite uporabe jezika. KnjiZevni je tekst umjetnicka i druStvena tvorevina koja ima
osobnu, nacionalnu, kulturnu, druStvenu i estetsku vrijednost. Kao stvaralaCka jezi¢na

djelatnost, knjiZevnost je sastavni dio svakodnevnoga Zivota.

¢) Kultura i mediji - temelji se na razumijevanju teksta u razli¢itim druStvenim, kulturnim i
medukulturnim kontekstima. Predmetnim se podrucjem potiCe razvoj znanja o sebi i
drugima, uvaZavanje razliCitih uvjerenja i vrijednosti te se omogucuje djelovanje u

drustvenoj zajednici.

Prema istraZivanju iz 2011. (Pavlicevi¢-Frani¢ i Aladrovi¢-Slovacek) provedenom na uzorku od 150
nastavnika hrvatskoga jezika osnovnih i srednjih Skola, ucitelji su se izjasnili kako najmanje vole
predavati gradivo iz podruc¢ja Kultura i mediji, a najviSe ono iz KnjiZevnosti. Takoder, u anketnom
upitniku su se morali opredijeliti i za sustav poucavanja koji najceS¢e upotrebljavaju u nastavi.
Samo se jedna Cetvrtina na anketnom upitniku opredijelila za frontalno — predavacki sustav. Iako se
prema rezultatima istraZivanja iz 2011. nasluCivao neSto brzi odmak od ex cathedra nalina
poucavanja (Sto se poticalo razliCitim inicijativama), ozbiljnije promjene su se dogodile tek u 2018.

godini.

“Skola za Zivot” naziv je eksperimentalnog programa ¢iji je nositelj Ministarstvo znanosti i
obrazovanja. Cilj eksperimentalnog programa je provjera primjenjivosti novih kurikuluma, oblika i
metoda rada te nastavnih sredstava (Skola za Zivot, 2019a). Time se Zeli utjecati na povecanje
kompetencija ucenika u primjenjivosti njihovih znanja, Sto bi se trebalo odraziti i na budu¢im PISA
rezultatima. U 2018. godini u programu je sudjelovalo 48 osnovnih i 26 srednjih Skola iz svih
Zupanija u Republici Hrvatskoj. Provodio se u 1. i 5. razredu osnovnih Skola te u 7. razredu za
predmete biologija, kemija i fizika (Skola za Zivot, 2019a). Jedina zagrebacka 3kola u kojoj se

provodio eksperimentalni program' je ujedno i $kola u kojoj se provodio i ovaj diplomski rad.

Ususret Eksperimentalnom programu, vazno je spomenuti personalizirano poucavanje koje
predstavlja novi model u kojem ucenik sa ili bez teSkoca postaje aktivan sudionik obrazovnog
procesa te sudjeluje u njegovom stvaranju (Malina, 2018). Ono Sto se spomenutim modelom
promice je prilagodavanje nastavnog procesa preferencijama, potrebama i interesima pojedinog

ucenika (Malina, 2018) 5to je integrirano i u program Skole za Zivot.

Izostanak personaliziranog poucavanja koje podrazumijeva individualizirane postupke u nastavi

unutar bilo koje sastavnice kurikuluma negativno ¢e se reflektirati na sve ostale i dovesti do loSih

1 Osnovna skola Ivana Cankara



postignuca (Ivanci¢, 2010). Iz spomenutog razloga ovaj rad Ce se usmjeriti na implementaciju
individualiziranih postupaka u 5. razredu Osnovne Skole Ivana Cankara obuhvacenoj
Eksperimentalnim programom kako bi se ukazalo na mogucnosti i vaZnost personaliziranog
poducavanja u suvremenim Skolama. Sudionica istraZivanja je uCenica s utvrdenim ADHD — om,
zbog Cega ¢e i sam rad biti usmjeren prema individualizaciji postupaka u nastavi za ucenike sa

spomenutim poremecajem.

U tekstu je spomenuto kako je dobro poznavanje materinjeg jezika polaziSte za ucenje svih drugih
nastavnih predmeta. Stoga je nastava Hrvatskoga jezika odabrana za provodenje ovoga

diplomskoga rada.



2. Zakonska osnova za ostvarivanje prava na individualizirane postupke u

nastavi djece s ADHD —om

ADHD (eng. attention deficit hyperactivity disorder) je neurorazvojni poremecaj kojeg
karakteriziraju tri osnovna simptoma, a to su hiperaktivnost, impulzivnost i nepaZnja (Plentaj,
2017). Kao Sto je u svijetu tako je i u Republici Hrvatskoj jedan od najceScih neurorazvojnih
poremecaja koji se pojavljuje u djecjoj dobi (Jurin i SekuSak-GaleSev, 2008; Goulardins i sur.,

2017).

Prema Clanku 62. Zakona o odgoju i obrazovanju u osnovnoj i srednjoj Skoli (NN 68/18) ucenici s
posebnim obrazovnim potrebama su daroviti ucenici i ucenici s teSko¢ama. Njihovo obrazovanje
provodi se u skladu sa spomenutim Zakonom, osim ako posebnim propisima nije drugacije
odredeno. Prema spomenutoj kategorizaciji, ucenici s ADHD — om pripadaju u grupu ucenika s

teSkoc¢ama.

Prema Orijentacijskoj listi vrsta teSkoc¢a Pravilnika o osnovnoSkolskom i srednjoSkolskom odgoju i
obrazovanju ucenika s teSkocama u razvoju (NN 24/15), 6. skupina teSkoca su poremecaji u
ponasanju i oSteCenja mentalnog zdravlja. U spomenutu skupinu izmedu ostalog pripadaju
poremecaji aktivnosti i paznje, ukljucuju¢i ADHD. Prema ovoj zakonskoj osnovi, ucenici ostvaruju
pravo na primjereni oblik Skolovanja te se najceS¢e obrazuju po redovitom programu uz
individualizirane postupke (Pravilnik o osnovnoskolskom i srednjoSkolskom odgoju i obrazovanju

ucenika s teSkocama u razvoju, NN 24/2015).

Individualizirani postupci omogucavaju razlic¢ite oblike potpore, prema potrebama ucenika, i to s
obzirom na: samostalnost ucenika; vrijeme rada; metode rada; provjeravanje vjeStina, znanja i
sposobnosti ucenika; pracenje i vrednovanje postignuc¢a ucenika; aktivnost ucenika; tehnoloSka,
didakticka i/ili rehabilitacijska sredstva za rad i primjerene prostorne uvjete (Pravilnik o
osnovnoskolskom i srednjoSkolskom odgoju i obrazovanju ucenika s teSkocama u razvoju, NN
24/15). Oni mogu biti iz jednog, viSe ili svih predmeta. Redoviti program uz individualizirane
postupke provodi se u redovitome razrednom odjelu Skole, a provode ga ucitelji/nastavnici koji
izvode nastavu i ostalim uCenicima u tom razrednom odjelu (Pravilnika o osnovnoSkolskom i

srednjoSkolskom odgoju i obrazovanju ucenika s teSko¢ama u razvoju, NN 24/15).



2.1. Preduvjeti uspjeSnosti ukljucivanja djece s ADHD — om u

obrazovni sustav

Kao 5to je u prethodnom podnaslovu spomenuto, ADHD je jedan od najc¢eS¢ih neurorazvojnih
poremecaja (Jurin i SekuSak-GaleSev, 2008; Goulardins i sur., 2017). U prilog tome govori i
istraZivanje autorice Jurkote (2016) provedeno u Republici Hrvatskoj u kojem od 100 ucitelja
razredne nastave gradskih i seoskih sredina, cak 44% je izvijestilo kako je predavalo uceniku s
ADHD - om. Unato€ ovim podacima, jo$ uvijek ne postoji dovoljno istraZivanja koja bi dala dublji
uvid u uspjesnost ukljucivanja u¢enika s ADHD - om u redoviti sustav obrazovanja. Takoder, jos je
manje istraZivanja o utjecaju individualiziranih postupaka na uspjeSno svladavanje Skolskog gradiva

od strane ucenika (Toye i sur., 2018).

Prediktori na temelju kojih se pretpostavlja o uspjeSnosti ukljucivanja su stavovi i educiranost
ucitelja te struc¢nih suradnika o samoj teSkoci. IstraZivanje Anderson i sur. (2012) koje se usmjerilo
na povezanost znanja i stavova ucitelja o ADHD - u s njihovim radnim iskustvom, pokazalo je kako
ucitelji s viSe radnog iskustva imaju viSe opceg znanja o teSkoci, iako se u stavovima koji su
preteZito pozitivni ne razlikuju od drugih ispitanika. Zanimljive su izjave ucitelja s manje radnog
iskustva o pozitivnijim stavovima o poducavanju djece s ADHD - om prije direktnog rada s tom
skupinom ucenika. Autori Ohan i sur. (2008 prema Anderson i sur., 2012) ovaj fenomen objaSnjavaju
veCim znanjem ucitelja koje proizlazi iz stecenog iskustva s kojim se pojavljuje veci osjecaj nesigurnosti
u radu s djecom kojoj je utvrden ADHD. Osjecaj nesigurnosti proizlazi iz bolje osvjeStenosti o
problemima s kojima se ucitelji, ali i uCenici suoCavaju. Spomenute nalaze ponovno potkrepljuje
istraZivanje autorice Jurkota (2016), ucitelji seoskih sredina koji su se manje susretali s uCenicima s
ADHD-om te direktno radili s njima, imali su pozitivnije stavove prema njihovom ukljucivanju u

redoviti sustav Skolovanja.

Autor Toye i sur. (2018) zastupaju vaznost znanja i stavova ucCiteljao ADHD - u jer s obzirom na
manjak istraZivanja, to su vazni prediktori koji nam govore o spremnosti ucitelja za provodenje
individualiziranih postupaka u nastavi. U istraZivanju Anderson i sur. (2017), ucitelji su imali zadatak
dovrsiti reCenicu vlastitom mislju ili asocijacijom, na primjer "Djeca s ADHD-om su...".Vecina ucitelja
reCenicu je dovrSavala s pojmovima koji su opisivali nepoZeljno ponaSanje poput: neposlusan,
tvrdoglav, manjak samoregulacije i slino. Ovakve asocijacije mogu biti u negativnoj korelaciji s
voljom ucitelja da prilagodi postupke poducavanja u nastavi. Kao Sto je ve¢ viSe puta spomenuto,
navedeni postupci su nuzni jer djeca s ADHD - om mogu imati teSkoce na razli¢itim podrucjima

akademskih vjeStina.



2.2. Znacajke funkcioniranja ucenika s ADHD - om

Podrucja u kojima spomenuti ucenici pokazuju teSkoce su intelektualno funkcioniranje; kontrola
impulsa; odrZavanje i prebacivanje paZnje; pamcenje; kontrola psihomotornih funkcija; regulacija
emocija; spoznajama viSih razina, ukljucuju¢i organizaciju, upravljanje vremenom, kognitivnu
fleksibilnost, uvid (npr. uvid u ponasanje), prosudbu i rjeSavanje problema; i sekvenciranju sloZenih
pokreta (Loe i sur, 2007). U ovome podnaslovu ¢e se spomenuti samo neke znacajke

funkcioniranja djece s ADHD — om koje utjecu na njihova akademska postignuca.

Meta - analizom 26 istraZivanja od 1997. do 2003. godine, autorica Martinussen i sur. (2005) su
utvrdili kako djeca s ADHD - om imaju teSkoc¢e na podrucju radnog pamc¢enju. Ovaj podatak je od
iznimne vazZnosti jer se brojnim istraZivanjima u zadnjih 20 godina, uspostavilo kako je razvijenost
radnog pamcenja jedan od prediktora uspjeSnosti u Skoli (Veselici¢, 2016). Svaki oblik ucenja
zahtjeva istovremenu pohranu i manipulaciju informacija te komunikaciju s dugoro¢nim
pamcenjem, stoga je radno pamcenje aktivno svaki puta kada osoba pokuSava neSto nauditi

(Veselicic, 2016).

Verbalno radno pamcenje je u visokoj korelaciji s djetetovom sposobnoScu Citanja, prvenstveno s
vjeStinom razumijevanja procitanog teksta (Swanson i Jerman, 2007 prema Veselici¢, 2016).
Ucenici s ADHD - om imaju velike teSkoce u kratkotrajnom zapamcivanju verbalne informacije
(verbalno radno pamcenje) Sto se odraZava na razumijevanje upravo procitanog teksta. Osim
kratkotrajnog zapamcivanja informacija, Citanje za ucenika s ADHD - om postaje izazov jer
istovremeno mora prepoznati i dekodirati slova te zadrZati paznju (Topalovi¢, 2012). No, jedan od
manje poznatih podataka je taj da se kod navedenog poremecaja, u 30-50% slucajeva, pojavljuju i
motoricki deficiti (Fliers i sur., 2010 prema Rosa Neto i sur., 2015). Osim glavnih simptoma ADHD
- a koji mogu utjecati na uspjeSnost u pisanju, odstupanja u psihomotornim funkcijama takoder

imaju znacajan utjeca na grafomotorne vjestine (Bart i sur., 2010).

Zbog toga se joS u niZim razredima stavlja naglasak na aktivnosti fine motorike poput rezanja,
lijepljenja i crtanja, ali i na neke aktivnosti brige o sebi poput vezanja vezica na tenisicama ili
zakopc€avanje gumbima. Znacaj psihomotornih funkcija je jos$ Siri od navedenog te zahvaca puno vise

podrucja adaptivnog funkcioniranja nego Sto je spomenuto (Senapati, 2017).



Podrucja u kojima su opisana odstupanja zasigurno utjecu na postizanje slabijeg uspjeha ucCenika s
ADHD - om u Skolskim uvjetima (Holmes i sur., 2014). Stoga ucitelji moraju s obzirom na
zahtjeve nastavnog predmeta individualizirati materijale koji sluZe usvajanju gradiva kako bi

ucenikove teSkoce Sto manje utjecale na njegova postignuca.

3. Vrednovanje postignuca ucCenika u Skoli

Vrednovanje zauzima jedno od klju¢nih mjesta medu sastavnicama kurikulumskog procesa.
(Mrkonji¢ i Vlahovi¢, 2008). Unato¢ tome Sto kurikulum predstavlja noviji pristup unutarnjem
preustroju odgojno - obrazovnog procesa (Mrkonji¢ i Vlahovi¢, 2008), o pojedinim elementima
vrednovanja s posebnim naglaskom na probleme ocjenjivanja ucenika, govorio je joS psiholog
Ramiro Bujas davne 1937. godine (Grgin, 1994). Svojim predavanjem na skupStini sekcije
Profesorskog drustva u Zagrebu, dao je vjetar u leda dokimoloSkim istraZivanjima (Grgin, 1994)
koja su se kasnije proSirila s proucavanja nacina ispitivanja i ocjenjivanja na cjelokupni proces

vrednovanja u Skoli (BoZi¢, 2016).

Vrednovanje oznacava Siri pojam Cije su sastavnice pracenje, provjeravanje i ocjenjivanje. Definira
se kao sustavno prikupljanje podataka u procesu ucenja i postignutoj razini ostvarenosti odgojno -
obrazovnih ishoda (Pravilnik o izmjenama i dopuni Pravilnika o nacinima, postupcima i elementima

vrednovanja ucenika u osnovnim i srednjim Skolama, NN 82/19).

Postignutost prethodno spomenutih ishoda ucenja sluZi kao kriterij prosudbe kvalitete obrazovanja
(Ziljak, 2013). Kako bi se zadovoljio kriterij, sve etape odgojno — obrazovnog procesa moraju biti
pomno isplanirane i provedene. To ukljucuje sastavnice i pristupe vrednovanju koji se provode
unutar spomenutih etapa. Autorice Kadum-BoSnjak i Brajkovi¢ (2007) su u svojem radu napisale
kako je pracCenje, provjeravanje i ocjenjivanje uCenika sastavni dio nastave te je iznimno vaZan i
osjetljiv zadatak kojeg obavlja ucitelj. Kod kurikuluma usmjerenog prema kompetencijama, u
srediStu se nalazi uCenik i njegova postignuca, odnosno kompetencije (Raji¢, 2017) te samim time
vrednovanje ne obavlja samo ucitelj nego i ucenici koji aktivno sudjeluju u procesu (Ivanci¢ i

Stancic, 2015).

Vrednovanje moZemo podijeliti i prema obliku (unutarnje i vanjsko) i prema funkciji (formativno i
sumativno) (BoZi¢, 2016). Vanjsko vrednovanje provode institucije i osobe koje nisu zaduZene za

izradu i provedbu obrazovnih programa i kurikuluma (Ivanci¢ i Stanci¢, 2015, Raji¢, 2017). Ono
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ima vaznu ulogu prilikom evaluacije obrazovnih sustava drzava (Greek, 2009 prema Ziljak, 2013).
Tako je projekt PISA spomenut u Uvodu jedan od oblika vanjskog vrednovanja na medunarodnoj
razini. S obzirom na rezultate takvih internacionalnih oblika vanjskog vrednovanja, pokuSava se
utjecati na obrazovnu politiku pojedine zemlje i usmjeriti je prema razvoju kurikuluma koji ¢e
uCenika osposobiti za stvarni Zivot i trZiSte rada (LeRoy i sur., 2018). Nacionalni centar za vanjsko
vrednovanje obrazovanja, kao Sto mu ve¢ samo ime govori primjer je institucije koja svoju funkciju

obnasSa u Republici Hrvatskoj.

Na razini Skole se takoder odvija vanjsko, ali i unutarnje vrednovanje. Unutarnje vrednovanje je
usmjereno na mjerenje obrazovnih ishoda i sastavnica unutarnje organizacije nastave (Raji¢, 2017).

NajcCeSce ga osmiSljava, planira i provodi ucCitelj koristeci se razlicitim metodama (Matijevi¢, 2017).

Formativnim vrednovanjem moZemo nazvati svaku aktivnost koja uCeniku daje smislenu povratnu
informaciju o njegovom ucenju. Povratnu informaciju moZe dobiti od strane ucitelja, vrSnjaka,
vodenim oblikom samovrednovanja ili nekom drugom metodom poucavanja (Matijevi¢, 2014
prema Raji¢, 2017; Ivanci¢ i Stanci¢, 2004). Formativho vrednovanje se mora provoditi
kontinuirano za vrijeme procesa ucenja, svrha je obavjeStavanje ucenika o njegovom napretku te

kako moZe poboljsati svoji nacin ucenja (Raji¢, 2017).

Za razliku od formativnog vrednovanja, sumativho vrednovanje se ne provodi kontinuirano za
vrijeme procesa ucenja. Ono se provodi na kraju odredene nastavne cjeline ili obrazovnog razdoblja
kada je gotovo nemoguce utjecati na ono Sto se ve¢ dogodilo. Njegova svrha je utvrdivanje
naucenog i ostvarivanje ocekivanih standarda kako bi se uceniku dodjelilaa svjedodzba ili certifikat

o zavrSenom stupnju Skolovanja (Raji¢, 2017).

U suvremenim Skolama bi trebalo prevladavati formativno vrednovanje koje se temelji na
kontinuiranoj procjeni ucenja i pouCavanja za vrijeme kojeg se moZe utjecati na ucenikov zavrsni

uspjeh (BuljubaSi¢-Kuzmanovic i Kreti¢ Majer, 2008).



4. Sastavnice vrednovanja

UnatoC prethodno spomenutom, nastavni proces mora sadrZavati formativne i sumativne oblike
vrednovanja kako bi se lakSe pratio ucenikov napredak. Ocjene kao rezultat sumativnog
vrednovanja zasigurno utjecu na razvoj ucenika. Njihova funkcija je dijagnosticka, prognosticka i
motivacijska (Matijevi¢, 2017). Ocjenjivanje kao sastavnica vrednovanja predstavlja pridavanje
brojcane ili opisne vrijednosti rezultatima pracenja i provjeravanja ucenikovog rada (Pravilnik o
izmjenama i dopuni Pravilnika o nacinima, postupcima i elementima vrednovanja ucenika u
osnovnim i srednjim Skolama, NN 82/19). Ocjene su zamiSljene kao sredstvo utvrdivanja stanja
(dijagnoza), odnosno dostignutosti obrazovnih ishoda. Ukoliko su donesene pod Sto manjim
utjecajem subjektivnih c¢imbenika, mogu sluZiti za predvidanje kvalitete i brzine svladavanja
gradiva u buduc¢nosti (prognosticka funkcija). Te utjeCu na spremnost za daljni rad i poboljSanje Sto

oznacava motivacijsku funkciju (Matijevi¢, 2011).

Kako bi se smanjio utjecaj subjektivnih ¢imebnika, ucitelj mora sustavno pratiti uCenika i davati mu
povratne informacije o njegovom radu. Spomenuti pojam pracenja definiramo kao sustavno
uocavanje i biljeZenje zapaZanja o postignutoj razini ostvarenosti odgojno-obrazovnih ishoda. Svrha
je poticanje ucenja i provjere dostignutosti razine ishoda te ocekivanja definiranih nacionalnim,
predmetnim® i medupredmetnim kuriklulumima®, nastavnim programima te strukovnim i $kolskim
kurikulumima (Pravilnik o izmjenama i dopunama Pravilnika o nacinima, postupcima i elementima

vrednovanja uCenika u osnovnim i srednjim Skolama, NN 68/18).

Unato¢ tome Sto medu samim sastavnicama vrednovanje nije moguce posve odrediti razlike u
njihovom provodenju za vrijeme nastave (Vrdoljak, 2014), provjeravanje za razliku od pracenja
zahtjeva procjenu postignute razine ostvarenosti odgojno-obrazovnih ishoda, a ne samo zapazZanje.
Takoder, pracenje implicira na kontinuiranost aktivnosti, dok se provjeravanje obicno veZe uz

iterativnost (njezino ponavljanje) (Ruic¢ i LukSa, 2017).

Vazno je da ucenik tijekom procesa pracenja, provjeravanja i ocjenjivanja napreduje. Potrebno je
pratiti tijek i rezultat njegovog rada. Treba nastojati Sto bolje upoznati ucenika te teZiti tome da Sto

viSe elemenata utjeCe na konaCnu ocjenu. ZavrSna ocjena se treba formirati na osnovi razlicitih

2 Nacionalnim kurikulumima nastavnih predmeta odreduju se svrha i ciljevi ucenja i poucavanja nastavnoga
predmeta, struktura pojedinoga predmeta, odgojno-obrazovni ishodi, pripadajuca razrada i opisi razina usvojenosti
ishoda, ucenje i poucavanje te vrednovanje u pojedinom nastavnom predmetu (Kurikularne reforma, 2019).

3 Nacionalnim kurikulumima medupredmetnih tema odreduju se svrha, ciljev



naCina i oblika provjeravanja (usmenog i pismenog) (Kadum-Bo3njak i Brajkovi¢, 2007).
Zakljucna ocjena iz nastavnoga predmeta na kraju nastavne godine ne mora proizlaziti iz
aritmetiCke sredine upisanih ocjena, osobito ako je uCenik pokazao napredak u drugom polugodistu
(Pravilnik o izmjenama i dopuni Pravilnika o nacinima, postupcima i elementima vrednovanja

ucenika u osnovnim i srednjim Skolama, NN 82/2019).

5. Pristupi vrednovanju

Osim sastavnica (pracenje, provjeravanje i ocjenjivanje), za potrebe ovog diplomskog rada potrebno
je definirati i nabrojati pristupe vrednovanju: vrednovanje za ucenje, vrednovanje kao ucenje,
vrednovanje naucenog (Pravilnik o izmjenama i dopuni Pravilnika o nacinima, postupcima i
elementima vrednovanja ucCenika u osnovnim i srednjim Skolama, NN 82/2019). Prema vec
spomenutom Pravilniku, pristupi vrednovanju su u rujnu 2019. godine sluZzbeno postali dio

nastavnog procesa.

5.1. Vrednovanje za uCenje

Kao §to je ranije spomenuto, za vrijeme formativhog vrednovanja naglasak je na procesu
zajednickog prikupljanja informacija i dokaza o procesu ucenja i poucavanja te interpretaciji tih
informacija kako bi ucitelj unaprijedio poucavanje, a uCenik proces ucenja (Raji¢, 2017). Povratnu
informaciju ucenik moZe dobiti od strane ucitelja, vrSnjaka, vodenim oblikom samovrednovanja ili

nekom drugom metodom poucavanja (Matijevi¢, 2014 prema Raji¢, 2017; Ivancic i Stanci¢, 2015).

Za vrijeme vrednovanja za ucenje, ucitelj je taj koji najceSce daje kvalitativhu povratnu informaciju
o tijeku procesa ucenja. Uceniku se pruza mogucnost da tijekom ucenja uz pomo¢ povratnih
informacija postane svjestan kako uci te uvidi na koji nacin treba uciti da bi postigao bolje rezultate
(Prijedlog Okvira za vrednovanje procesa i ishoda ucenja u osnovnoskolskome i srednjoSkolskome
odgoju i obrazovanju, 2016). Interpretacija dokaza i informacija koji se prikupljaju za vrijeme
ucenja i poucavanja o usvojenim znanjima i vjeStinama zahtjeva aktivno sudjelovanje samog
uCenika, ucitelja, ali i ostalih ucCenika. Postignuca svakoga ucenika usporeduju se s njegovim
prethodnim postignu¢ima usmjeravajuci se na napredovanje koje je ucenik ostvario u odnosu
na postavljene odgojno-obrazovne ishode (kriterijsko  vrednovanje), umjesto na

medusobno usporedivanje ucenika u skupini (normativno vrednovanje) (Prijedlog Okvira za
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vrednovanje procesa i ishoda ucenja u osnovnoskolskome i srednjoSkolskome odgoju i obrazovanju,
2016). U takvoj razednoj ,kulturi” ucitelji i u€enici razvijaju novi oblik komunikacije kojom
napuStaju svoje tradicionalne wuloge i razvijaju partnerski odnos (Prijedlog Okvira za
vrednovanje procesa i ishoda ucenja u osnovnoskolskome i srednjoSkolskome odgoju i obrazovanju,

2016).

Takoder, vazno je napomenuti kako i strucni suradnik poput edukacijskog — rehabilitatora kroz
neposredni ili grupni rad moZe provoditi vrednovanje za i kao ucenje te pruziti podrSku u
individualizaciji tih procesa u nastavi. Vrednovanjem za ucenje tijekom neposrednog rada s
ucenikom, strucni suradnik ima uvid u prikladnost strategije pruZanja podrSke te napredovanje
ucenika. Na temelju toga donosi odluku o promjenama nacina pruZanja podrske (Okvir za poticanje

i prilagodbu iskustava ucenja te vrednovanje postignuca djece i ucenika s teSkocama, 2016).

Moguce su metode i tehnike vrednovanja za ucenje (Lambert, 2012):

* Podizanje palCeva — ucenici palcem gore signaliziraju slaganje, a palcem dolje neslaganje s

izreCenom recenicom.

Na primjer, ucitelj moZe rec¢i: ,,Znam definitati pojam i objasniti ga pomocu

primjera”.
Ucenici koji pokaZu palac dolje objasnjavaju Sto je ostalo nerazjaSnjeno te ucitelj moZe

potaknuti razrednu raspravu i sumirati objasnjenja do kojih su ucenici dosli.

* Izrada umne mape — ucenici uz pomoc¢ ucitelja ili stru¢nog suradnika mogu organizirati

kljuCne pojmove i objasnjenja neke nastavne jedinice.

* A - B - C sumiranje — ovisno o slovu abecede koje se uceniku zada, on mora reci rijec¢

povezanu s nastavnom jedinicom koja pocinje zadanim slovom.
* Kvizovi — ucitelj govori uobicajene i predvidljive zablude o odredenom konceptu. Ucenici

iskazuju slaganje ili neslaganje s odredenom izjavom te argumentiraju vlastiti odgovor. Kviz

se moZe konstruirati i pomocu IKT alata poput Kahoot .
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* Likertova skala - ucitelj navodi 3 - 5 izjava koje nisu potpunosti istinite, ali ni laZne te time
predstavljaju temu za diskusiju. Ucenici na skali od 5 stupnjeva odabiru u kojoj se mijeri
slazu s tvrdnjom (,,Apsolutno se ne slazem”, ,,Ne slaZem se”, Niti se slaZem niti se ne
slazem”, SlaZzem se”, Apsolutno se slazem”). Na primjer, opravdanost postupaka nekog od
likova u prici, uCenici osim Sto se izjaSnjavaju o stupnju opravdanosti postupka, moraju

svoje miSljenje i argumentirati.

* Ja imam pitanje, ti imaS odgovor — prije provodenja same aktivnosti, moraju se izraditi dva
seta kartica. Jedan s pitanjima vezanim uz nastavnu jedinicu, drugi s odgovorima na
postavljena pitanja iz prvog seta. Jedan nasumicno odabran ucenik koji ima karticu s
pitanjem cita ga na glas. Suucenik koji smatra da ima odgovor javlja se i procita ga.

Aktivnost se nastavlja dok se ne odgovori na sva pitanja.

* E - portfolio — omogucuje pracenje napretka ucenika tijekom odgojno-obrazovnog procesa.
Stvarajuci zbirku dokumenata kojom pokazuje svoj rad, ucenik razvija kritiCko misljenje,
samovrednuje svoja znanja i postignuca te stvara pozitivne digitalne tragove (Kurikularna

reforma, 2019).

5.2. Vrednovanje kao ucenje

JosS u 19. stoljecu, neuspjeh uCenika se pripisivao osobnim kognitivnim ograni¢enjima i nedostatku
uloZenog truda (Zimmerman, 2002). Pocetkom 80 — tih godina, ve¢i je znacaj stavljen na
individualne razlike u ucenju i razmiSljanju do kojih se doSlo istraZivanjima o metakogniciji i
socijalnoj kogniciji. Prvi pojam definiramo kao osvijeStenost o vlastitom procesu razmisljanja, a

drugi veZemo uz utjecaj okoline na kognitivne sposobnosti (Zimmerman, 2002).

Poticanje prethodno navedenih vjeStina (socijalna i metakognicija) zahtjeva i druge oblike ucenja,
ali i povratnih informacija koje ne dolaze samo od strane ucitelja. Vrednovanje kao ucenje obuhvaca
samovrednovanje i vrSnjacko vrednovanje. Potreba za ovakvim vrstama evaluacije proizlazi iz
Cinjenice Sto se za vrijeme njihovog provodenja odvijaju razliciti kognitivni i socijalni procesi u
odnosu na one za vrijeme vrednovanja za ucenje (Harris i Brown, 2013). Vrednovanje kao ucenje se
temelji na ideji da ucenici vrednovanjem uce, stoga nuzno podrazumijeva aktivno ukljucivanje

ucenika u proces vrednovanja uz stalnu podrSku ucitelja. Ucenici znaju koji su ciljevi ucenja i
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kriteriji vrednovanja te ih prepoznaju u svojim radovima. Na taj nacin razvijaju vjesStine nadgledanja
i samovrednovanja ucenja jer lakSe prate sami proces (Prijedlog Okvira za vrednovanje procesa i

ishoda ucenja u osnovnoskolskome i srednjoSkolskome odgoju i obrazovanju, 2016).

Moguce su metode i tehnike vrednovanja kao ucenja koje se mogu koristiti u nastavi su

(Kurikularna reforma, 2019):

» refleksija nakon rjeSavanja zadatka

* digitalni dnevnici ucenja kao dopuna ucenickim e-portfolijima ili kao samostalni dokumenti
u kojima ucenici biljeZe svoje uspjehe i izazove

* izlazne kartice (exit ticket) — ucenici daju sebi i uciteljima jednostavnu povratnu informaciju
(primjerice: razumio sam, trebam jo$ malo ucenja, nisam razumio), mogu biti unutar online
sustava pracenja, e-portfolija ili u dijeljenim dokumentima

* vrSnjacko vrednovanje kao dio suradnickih aktivnosti kojima vrSnjaci prate rad u timu, pri

c¢emu uCenici odlucuju o kriterijima vrednovanja

5.2.1. Samovrednovanje

Autori Bound i Falchikov (1989) nam pruZaju uvid u pocetke prvih pokuSaja utjecaja na ucenje
ucenika kroz samovrednovanje. Bez dubljeg promisljanja i argumentiranja, ucenici su sami morali
ocijenjivati vlastite radove Sto zapravo nije imalo svrhu jer nije doSlo do poticanja socijalne

kognicije ili metakognitivnih procesa.

Samovrednovanje se definira kao ucenikova procjena kvalitete vlastitoga rada na temelju odredenih
kriterija, koja za svrhu ima ucenje i bolje postizanje rezultata u budu¢nosti (Rolheiser i Ross, 2001).
Odnosno, spomenuti proces zahtijeva promisljanje o procesu samog ucenja, ali i vrednovanja za
razliku od primjera kojeg su naveli Bound i Falchikov (1989). Kao i vrednovanje za ucenje,
samovrednovanje bi trebalo biti formativho, odnosno kontinuirao i rezultirati kvalitativnom
povratnom informacijom. Autor Shapiro (1984 prema Zimmerman, 2002) zabiljeZio je kako i
jednostavnim samostalnim biljeZenjem aspekata vlastitiog ucenja tijekom rjeSavanja zadatka, dolazi

do ,,spontanih” poboljSanja u funkcioniranju.
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Danas znamo da se samovrednovanjem i vrSnjackim vrednovanjem o kojemu ce biti rije¢ u
istoimenom odlomku, moZemo utjecati na razvoj samoregulacije, metakognicije, komunikacijskih
vjesStina i bolje razumijevanje kriterija koji se koriste u procjeni ucenickih radova (Brown & Harris,
2013; Andrade, 2010; Andrade & Valtcheva, 2009; Black & Wiliam, 1998; Munns & Woodward,
2006; Sadler, 1989; Topping, 2010, 2013 prema Brown & Harris, 2013). U prilog tome govori i
istraZivanje provedeno u Republici Hrvatskoj od strane Bursa¢, Dadi¢ i Kisovar-Ivanda (2016).
Autorice su t — testom utvrdile kako postoji statistiCki znacCajna razlika izmedu kontrolne i
eksperimentalne skupine uCenika koja je 6 tjedana koristila samovrednovanje u nastavnom procesu.
Prilikom intervjua s istraZivaCem, jedna uciteljica je naglasila kako je primijetila da ucenici viSe
razmiSljaju onome Sto su ucili, ali i pitanjima postavljenim u listicu za samovrednovanje. Druga
uciteljica je zamijetila kako ucenici rado ispunjavaju listiCe te su motivirani za njihovo

popunjavanje.

U odlomku ,,Vrednovanje kao ucenje” nabrojane su metode i tehnike vrednovanja. Njihova
primjena ima razliCite ucinke, stoga je vazno obratiti paznju koju od njih korisitit s obzirom na ono
Sto ucitelj ili struc¢ni suradnik Zeli posti¢i (Brown & Harris, 2013). Ukoliko se Zeli provjeriti
ucenikov subjektivni doZivljaj o usvojenosti nastavne jedinice, moZe se koristiti aktivnost pod
nazivom Semafor. UCcitelj uCenicima moZe objasniti kako zelena boja oznacava razumijevanje,
crvena oznacava suprotno, a Zuta nesigurnost. Kada ucitelj kaZe odredenu boju, uCenici podiZu ruku

ovisno o tome kako se osjeCaju u vezi usvojenosti odredene nastavne jedinice.

Za poticanje kognitivnih funkcija koje se ne baziraju samo na osobnom doZivljaju, svaka boja moze
oznacavati i jedan kriterij: ,,U reCenici sam sve vlastite imenice napisao/la velikim slovom.”, ,, U
reCenici sam 2/3 vlastitih imenicana napisao/la velikim slovom”, ,,U reCenici sam napisao/la jednu
ili ni jednu vlastitu imenicu velikim slovima.” Uc€enik moZe pomocu knjige provjeriti koje je
imenice trebao napisati na odredeni nacin te s obzirom na kriterij (boju semafora) odrediti koliko je

dobro izvrsSio zadatak.

5.2.2. Vrsnjacko vrednovanje

Vrsnjacko vrednovanje predstavlja tehniku zajednickog (kolaborativnog) ucenja, prilikom kojeg
ucenici evaluiraju rad svojih vrSnjaka (Stanford.edu, 2019). Ucenik koji procjenjuje, ali i onaj koji

se procjenjuje imaju koristi jer dobiju povratne informacije o kvaliteti njihovog rada, Cesto s
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idejama i strategijama za poboljSanje (Ozogul i Sullivan, 2009). Topping i sur. (2000 prema Ozogul
i Sullivan, 2009) navode kako vrSnjacko vrednovanje pruza mogu¢nost usporede radova medu
vrSnjacima, proces koji moZe doprinijeti razvoju metakognitivnhe svijesti i vjeStinama
samovrednovanja.Kao i samovrednovanje moZe imati formativnu funkciju, ali se moZe koristiti i u
sumativne svrhe (Ashenafi, Ronchetti, i Riccardi, 2016). Kako bi uCenici pruZili kvalitetne

povratne informacije, trebaju jasne smjernice i pravila bodovanja.

Autori Rolheiser i Ross (2001) govore o vaznosti sudjelovanja uCenika u donoSenju kriterija jer
proces odluke predstavlja situaciju uCenja u kojoj moraju promisljati o ciljevima nastavne jedinice.
Na temelju tih promiSljanja pokazuju razumijevanje nastavnog sadrZaja, razgovaraju o njemu te
donose odluku o vaZznim odrednicama koje predstavljaju kriterije vrednovanja radova drugih
vrsnjaka. Neke nastavne sadrZaje je teSko objektivno procjeniti, stoga je vazno imati unaprijed
postavljene kriterije (Sondergaard, 2009) . Takoder, ucitelj time dobiva povratnu informaciju o tome
jel je koristio prikladne strategije poducavanja i Sto je uCnicima ostalo nerazjaSnjeno. Sondergaard
(2009) osim o kriterijima, govori i o razrednoj klimi za koju smatra da treba biti podrZavajuca,
povjerljiva i ispunjena medusobnim poStovanjem. Ukoliko ona to nije, sami proces uCenja nece biti

ucinkovit.

5.3. Vrednovanje naucenog

Vrednovanje naucenog ima sumativnu funkciju te podrazumijeva procjenu razine ucenikova
postignuca na kraju procesa uCenja (nastavne cjeline, polugodista te godine uCenja i poucavanja)
(Prijedlog okvira za vrednovanje procesa i ishoda ucenja u osnovnoSkolskome i
srednjoSkolskome odgoju i obrazovanju, 2016). Procjenjuju se isklju¢ivo oni odgojno - obrazovni
ishodi koji su definirani kurikulumom, a takvo vrednovanje uvijek rezultira ocjenom ili nekim
drugim oblikom procjene naucenoga. Za ocjenjivanje postignu¢a ucenika ucitelj se Kkoristi
postojecom ljestvicom Skolskih ocjena od pet stupnjeva (1 - nedovoljan, 2 - dovoljan, 3 - dobar, 4
- vrlo dobar i 5 — odlic¢an). Pojedina se ocjena moZe temeljiti samo na primjeni jedne metode
vrednovanja, no moZe biti i rezultat kombinacije razli¢itih metoda vrednovanja (npr. ucenicki
projekt, projektno izvjeS¢e i usmena provjera mogu se ocijeniti jednom ocjenom). Kriteriji
ocjenjivanja moraju biti jasni i javni (Prijedlog okvira za vrednovanje procesa i ishoda ucenja u

osnovnoSkolskome i srednjoSkolskome odgoju i obrazovanju, 2016).
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Metode i tehnike vrednovanja naucenog u nastavi:

* usmene provjere znanja pisane provjere i/ili provjere znanja na racunalu

* portfolio — vrednuju se pojedini radovi prema zadanim ishodima ucenja te napredovanje
ucenika tijekom Skolske godine

* ucenicki projekti — vrednuje se sudjelovanje ucenika, razine aktivnosti, komunikacije i

suradnje, projektna dokumentacija te krajnji rezultati projekta i njihovo predstavljanje

6. Problem i cilj rada

Ucenici s ADHD - om prema zakonskoj osnovi imaju pravo na primjereni program Skolovanja te na
postupke individualizacije u nastavi koji ukljucuju oblike potpore, prema potrebama ucenika, i to s
obzirom na: samostalnost ucenika; vrijeme rada; metode rada; provjeravanje vjeStina, znanja i
sposobnosti ucenika; pracenje i vrednovanje postignu¢a ucenika; aktivnost ucenika; tehnoloska,
didakticka i/ili rehabilitacijska sredstva za rad i primjerene prostorne uvjete (Pravilnika o
osnovnoskolskom i srednjoSkolskom odgoju i obrazovanju ucenika s teSkocama u razvoju, NN

24/2015).

Postupci individualizacije provode se radi teSkoca koje ucenici imaju u odredenim vjeStinama koje
su potrebne za postizanje akademskog uspjeha, poput Citanja, pisanja, pamcenja i slicno (Loe i sur.,
2007; Swanson i Jerman, 2007; SekuSak — GaleSev, 2012, VeseliCi¢, 2016). Unato€ tome Sto su
prilagode nuZne za lakSe usvajanje gradiva od strane ucenika, individualizacija materijala i nacina

poucavanja vecinom ovisi o stavovima i iskustvu ucitelja (Toye i sur., 2018).

O uspjeSnosti ukljucivanja djece s ADHD - om se i dalje najceSce pretpostavlja na temelju stavova i
educiranosti nastavnika (Toye i sur., 2018). Nadalje, o pozitivnosti njihovih stavova se zakljucuje o
ucestalosti postupaka individualizacije u nastavi. Sto su stavovi pozitivniji i $to je ucitelj

osvjesSteniji o problemima ucenika, bit e spremniji uciniti prilagodbe u nastavi (Toye i sur., 2018).

Stalno se govori o nuznosti postupaka individualizacije, pogotovo u podrucju materinjeg jezika koji
bi trebao biti prioritet s obzirom da njegovo svladavanje predstavlja preduvjet osobnom razvoju,
uspjesSnom Skolovanju i slicno (Odluka o donoSenju kurikuluma za nastavni predmet Hrvatski jezik

za osnovne Skole i gimnazije u Republici Hrvatskoj, NN 10/19).
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Do sada su se rijetka istraZivanja usmjerila na utjecaj individualiziranih postupaka na
samovrednovanje od strane samog ucenika. Nije se dovoljno proucavao subjektivni doZivljaj
ucenika o usvojenosti sadrZaja odredenog nastavnog predmeta. Takoder, Cesto se nije obracala

pozornost na povratne informacije ucenika o prikladnosti postupaka individualizacije.

Cilj ovog rada je dvojaki. Prvi je prikazati podrSku pruZenu ucenici s ADHD - om kroz
individualizirane postupke u nastavi Hrvatskoga jezika, ukljucujuéi i postupke vrednovanja. Drugi
cilj je prikazi kvalitativno istraZivanje kojim se Zeljelo dobiti uvid u perspektivu ucenice o
doprinosu i korisnosti individualiziranih postupaka u nastavi hrvatskoga jezika njezinom

samovrednovanju u odnosu na spomenuti nastavni predmet.

U suradnji s uciteljicom i edukacijskom - rehabilitatoricom stru¢nom suradnicom, rad se odvijao u
svibnju i lipnju 2019. godine tijekom nastave Hrvatskoga jezika i u sklopu produZenog stru¢nog

postupka u Osnovnoj Skoli Ivana Cankara.

6.1. Opis slucaja

Ucenica T. B. pohada 5. razred Osnovne $kole Ivana Cankara. Skoluje se prema RjeSenju s obzirom
na koje Nastavni plan i program svladava prema redovitom programu uz individualizirane postupke
definiranom ¢lankom 5 Pravilnika o osnovnoskolskom odgoju i obrazovanju ucenika s teSko¢ama u
razvoju (NN 24/15). Osim kroz individualizirane postupke u nastavi, ucenici je podrSka pruZena i
od strane strucne suradnice edukacijske rehabilitatorice kroz neposredni rad. Takoder, redovito
pohada i dopunsku nastavu iz Hrvatskoga jezika te je ukljucena u produljeni boravak Centra

Dugave.

UCcenica Zivi u zajednickom kucanstvu s majkom, te bakom i djedom po majci. Djed i majka

znacajno su uklju€eni u pruZanju podrske ucenici u izvrSavanju Skolskih zahtjeva.
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6.2. Strucna rehabilitacijska procjena

IME I PREZIME ISPITIVACA: Iva Stjepanovi¢, bacc. rehab. educ.
IME I PREZIME UCENIKA: T. B., 5.r

PRIMARNA TESKOCA: ADHD

MJERNI INSTRUMENT:

ACADIA -Test razvoja sposobnosti (odabrani subtestovi s obzirom na podrucja vazna za predmet

Hrvatski jezik)
DAUM: 3.12.2018.

Dana 3. prosinca 2018. ostvarena je rehabilitacijska procjena vjestina ucenice T. B., petog razreda,
primjenom mjernog instrumenta ACADIA — Test razvoja sposobnosti. Procjena je provedena u
vremenskom periodu od 45 minuta te su za procjenu odabrani subtestovi: VII. Slijed i Sifriranje (od
1. do 11. zadatka), IX. VjeStina stvaranja pojmova (od 1. do 20. zadatka), X. Usvojeno jezi¢no
blago (od 1. do 20. zadatka) i XI. Automatsko jezicno blago (od 1. do 20. zadatka).

Ucenica je tijekom procjene bila motivirana i usmjerena na zadatke. Pri rjeSavanju zadataka ucenica
argumentira svaki svoj odgovor. Prisutna je velika nesigurnost u vlastitu uspjeSnost, a koja se

manifestira kroz njezinu potrebu dobivanja povratne informacije od ispitivaca o tocnosti odgovora.

U skladu s dobivenim rezultatima utvrdeno je da uCenica najbolje rezultate postiZe u zadacima
nastavljanja slijeda (subtest VII. Slijed i Sifriranje), zadacima u kojima zakljuc¢ak treba donijeti
temeljem slikovnog prikaza te zadacima unutar kojih se traZi nadredeni pojam zadanih rijeci ili pak
uociti uljeza unutar zadanog skupa (subtest IX. VjeStine stvaranja pojmova). NeSto slabiji rezultat
postiZe unutar subtesta Automatsko jezicno blago, pri ¢emu uspjeSno odreduje rijec ili skupinu rijeci
kojima je potrebno nadopuniti procitanu joj recenicu no tijekom rjeSavanja trazi dodatna pojasnjenja
pojmova koji su sastavni dio pitanja/zadatka, kao i opetovano Citanje recenice koju je potrebno

nadopuniti.

Iz Liste procjene vjeStina Skolskog ucenja, izdvojeni su dijelovi vezani uz usmeno i pismeno
izraZavanje. Za vrijeme sata, ucenica aktivno sudjeluje u nastavi. Cesto postavlja pitanja te rado
odgovara na uciteljicina pitanja. UcCenici teSkocCe predstavlja preneseno znacenje rijeci ili fraza.
Primjerice, za vrijeme interpretacije pjesme o jeseni, frazu bistre oci je protumacila kao plave oci.

Takoder, ucenica koristi jednostavnije recenice kada odgovara na postavljena pitanja.
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Obzirom na postignute rezultate procjene, u sklopu daljnjeg rehabilitacijskog rada potrebno je
primjenjivati vjeZbe proSirivanja rjecnika i jaCanja jezi¢nog izraZavanja, ¢ime ¢e se zasigurno jacati

i njezino samopouzdanje.

6.2.1. Preporuke za pruZanje podrsSke pri uCenju

S obzirom na rezultate procjene sastavljene su preporuke za pruZanje podrSke prilikom procesa

ucenja i poducavanja:
* Ceste pohvale u svrhu jacanja samopouzdanja
* isticanje kljucnih rijeci (podebljavanje slova, koriStenje uocljivih boja i slicno) u tekstu te
prilikom sastavljanja pismenog ispita
* provjeravati jel uCenica razumije nove rijeci
* parafraziranje pitanja, ako ih ucenica ne razumije
* upucivanje na broj odlomka teksta u svrhu lakSeg pronalaZenja odgovora na pitanje

* usmeno razgovarati s u€enicom prije nego Sto poCne odgovarati pismeno na pitanja u tekstu

6.3. Prikaz individualiziranih postupaka u nastavi hrvatskoga jezika

U ovome radu su prikazani izdvojeni individualizirani zadaci, listi¢i i materijali provedeni u nastavi
Hrvatskoga jezika izradeni s obzirom na rezultate procjene te povratnih informacija dobivenih od
strane uciteljice, edukacijske rehabilitatorice i same ucenice. Za svaku domenu, odnosno predmetno

podrucje prikazan je prilagodeni materijal za jednu ili dvije nastavne jedinice.

U Tablici broj 1 su izdvojene nastavne jedinice iz svih predmetnih podrucja te su nabrojeni
odgojno — obrazovni ishodi i broj sati unutar koji bi se trebali ostvariti. Odgojno — obrazovni ishodi
su napisani prema Prijedlogu godiSnjeg plana i programa rada uciteljice hrvatskoga jezika i

metodickog priru¢nika iz istog predmeta (Skola za Zivot, 2019c).

Individualizirani postupci su izradeni i provedeni u suradnji s predmetnom uciteljicom hrvatskoga

jezika tijekom Skolske godine 2018/19 za 5. razred osnovne Skole.
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Tablica 1.

Sviban;j

Predmetno podrucje

Nastavna jedinica

Odgojno - obrazovni ishodi

Broj sati

KnjiZzevnost i
stvaralastvo

Elwyn Brooks White,
Sarlotina mreza

UcCenik izrazava dozivljaj o
knjizevnome tekstu.

Komentira i obrazlaze vlastito
razumijevanje knjizevnoga
teksta

te prepoznaje glavne ideje i
problematiku knjizevnoga
teksta te ih povezuje sa
stvarnoScu.

Prepoznaje jezi¢no-stilska
obiljezja knjizevnoga teksta.

Stvaralacki prepriCava knjizevni
tekst sluzeci se biljeSkama.
Primjenjuje temeljna
knjizevnoteorijska znanja;
karakterizira lik na temelju
postupaka.

1

Kultura i mediji

Ljevoruki u svijetu
deSnjaka

UcCenik opisuje znacenje
popularnokulturnih tekstova u
kontekstu svakodnevnoga
Zivota.

Razlikuje tiskane medijske
tekstove i izdvaja tekstove koji
promicu pozitivne vrijednosti.

Izdvaja klju¢ne pojmove iz
neknjizevnoga teksta.

Komunikacija i jezik

Ponavljanije i
usustavljivanje
jezi€noga gradiva;
veliko i malo pocetno
slovo

Razlikuje osobne, posvojne i
upitne zamjenice i pravilno ih
rabi.

PiSe razliCite oblike pridjeva i
zamjenica u skladu s usvojenim
gramatickim i pravopisnim
pravilima.

20



Ponavljanje i Razlikuje promjenijive i 2
usustavljivanje nepromjenjive vrste rijegi.
jezicnoga gradiva, - S
nepromjenjive vrste Razlikuje nepromjenijive rijeci u
rijeCi: prilozi, sluzbi izricanja okolnosti radnje.
prijedlozi, veznici i
usklici
Lipanj
Predmetno podrucje | Nastavna jedinica | Odgojno - obrazovni ishodi |Broj sati
Komunikacija i jezik Ponavljanje i Ucenik razlikuje morfoloske 2

usustavljivanje
jezi€noga gradiva o
glagolima; prezent,

perfekt, futur |.

kategorije: osobu i vrijeme.

IzriCe proSle, sadasnje i buduce
radnje glagolom u prezentu,
perfektu, futuru.
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a) Nastavna jedinica: Elwyn Brooks White, Sarlotina mreZa*

_E_LWYN BROOKS WHITE [elvin bruks vajt] @

Sarlotina mreza

(ulomak iz istoimenoga romana: s engleskoga prevela Ana Sabljak)

Praici¢ Wilbur (vilbur] dolazi na farmu gospodina Zuckermana [zaker-
mena) i stjece nove prijatelje. Najbolja prijateljica postaje mu paucica
Sarlota. Kad dozna da gospodin Zuckerman i njegov radnik Lurvy [larvi
Planiraju od Wilbura napraviti wkusnu sunkicu, Sarlota ce uloZiti mnogo

truda kako bi spasila prijateljev Zivot.

Sljedeéega se dana spustila magla. Sa svega na farmi cijedile su se kapi.
Trava je izgledala poput ¢arobnoga tepiha. Gredica sa sparogama izgleda-

la je poput srebrne §ume.
U maglovitim jucrima Sarlotina bi mreza uistinu bila prelijepa. Toga
5 je jurra svaka nirt bila ukradena desecima sitnih vodenih kuglica. Mreza
se presijavala na svjetlu i stvarala ljupki i tajanstveni uzorak, poput fine
koprene. Cak je i Lurvy, kojega nije pretjerano zanimala ljepora, primije-
tio mrezu kad je praseru donio doruéak. Primijetio je kako se jasno vidi i
kako je velika i pazljivo izradena. A onda je pogledao jos jedanpur i vidio
10 nesto Sto ga je natjeralo da odlozi vjedro. U srediStu mreze, precizno is-
tkana velikim slovima, stajala je poruka. Pisalo je:

-

PRASE I POL!

Lurvy osjeti slabost. Protrlja o¢i i jae se zagleda u Sarlotinu mrezu.

— Privida mi se. — profapée. Padne na koljena i izmoli kratku molitvu.
Zatim, posve zaboravivii na Wilburov doruéak, ode natrag do kuce i po-

15 zove gospodina Zuckermana.

— Mislim da bi bilo dobro da odete do svinjca. — rece.

— U ¢emu je problem? — upita gospodin Zuckerman. — Nedto nije u
redu sa svinjom?

— Pa ne, zapravo ne. — re¢e Lurvy. — Dodite i sami pogledajte.

20 Dva muskarca u tiSini odu do Wilburova dvori$ta. Lurvy prstom upre
prema paukovoj mrezi. — Vidite li isto to i ja? — upita.

Zuckerman se zagleda u natpis na mrei. Zatim promrmlja rijeci , Pra-
se i pol”. Onda pogleda Lurvyja. Nato se obojica poénu tresti. Sarlota se.
pospana nakon sinoénjih napora, nasmijesi promatrajuéi ih. Wilbur dode

25 i stane to¢no ispod mrete.

— Prase i pol! — promrmlja Lurvy tihim glasom.

— Prase i pol! — profapée gospodin Zuckerman. Dugo su zurili u Wil-
bura. Onda se zagledaju u Sarlotu.

— Ne misli§ valjda da je taj pauk... — pocne gospodin Zuckerman, no

4 Tekst preuzet iz udZzbenika Hrvatski bez granica 5 (2. dio), autori: Julijana Levak, Jasmina Sandali¢, Iva Mocibob,
Ida Petto i ksenija Budija, Naklada: Skolska knjiga
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8

- Edith |il:|il]1- nedto se dng{xiiln. = rede slabagnim gi-‘l-ﬂll'll Ode
dnevnu sobu i.!.jr-:dnr:, a gospoda Zuckerman pode za njim. ' !

— Moram ,_“ nesro redi, ]_.ditl'l = rece, — Bﬂhr_’ 1‘|.i hilo da gj:;lmi_

&;Eoﬂa Zuckerman klone na stolac. Diclovala je blijedo | upladeno.

~ Edith. = rede on, trudeéi se da mu glas ne zadrhdi. = Mislim da bi bilo
bolje da znai da imamo veoma neobiéno prase.

Izraz potpune zbunjenosti prijede preko lica gospode Zuckerman.

— Homere Zuckermanu, o éemu, pobogu, govorid? - upira.

- Sevar je veoma ozbiljna, Edith, - odvrati on. = Naie je prase posve
neuobidajeno.

— 5to je ncobiéno na tome prasetu? - upita gospoda Zuckerman, koja
se oporavljala od prodivljena straha.

— Pa, zapravo joi ne znam. - rede gospodin Zuckerman. — Ali dobili
smo znak, Edith, tajanscveni znak. Na ovoj se farmi dogodilo ¢udo. Na
vratima stajskog a podruma visi velika paukova mre#a, todno iznad svinj-
ca, i kad je Lurvy jutros otitao nahraniti prase, primijetio je mreiu jer se
bila spustila magla, a znag da se paukova mreta jako istice u magli. 1 rav-
no usred mreke stajale su rijeéi ‘Prase i pol’. Rijeéi su bile utkane u samu
mrebu. U stvari su bile dio mreie, Edith. Znam jer sam ondje bio i vidio
ih. Pide 'Prase i pol', jasno da ne mode jasnije. Nema grelke. Dogodilo
se udo i znak se pojavio ovdje na zemlji, bad na nadoj farmi, i nase prase
nije nikakvo obiéno prase. (...)

Wilburu je godilo ito mu se posveéuje toliko pozornosti. Lurvy je jod

- ondje stajao, pa su tako i gospodin i gospoda Zuckerman, sve troje stajali

kojih sat vremena, iznova &itajudi rijedi na mrei i promatrajuci Wilbura.

Sarlota je bila odudevljena time 3to joj je trik uspijevao. Sjedila je ne
miuéi ni midié i sludala ljude kako razgovaraju. Kad je neka mala muha
uletjela u mreiu, bai pokraj rijeci  prase”, Sarlota se brzo spustila, zamo-
tala muhu i maknula ju s puta.

Nakon nekoga vremena di- |
gla se magla. Mreia se osudila i
rijedi se nisu tako jasno vidje-
le. Zuckermanovi i Lurvy se
zapute natrag u kucu. Bad pri-
je nego 3to je izadao iz svinjca,
gospodin Zuckerman baci po-
sljednji pogled na Wilbura.

- Znad, — rete on vainim
glasom — cijelo sam vrijeme
mislio da je ovo nale prase oso-
biro dobro. Solidno je 1o prase.
To je prase solidno da ne moie
biti solidnije. Vidis kako su mu
ramena €vrsia, Lurvy?

— Naravno, naravno da vi-
dim. — re¢e Lurvy. = Uvijek sam
primje¢ivao to prase. Nije o
obicno prase. To je prase i pol.
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Ay S

Elwyn Brooks White:

Sarlotina mreza®

Pazljivo proditaj pitanja:

1. Na koji je naéin paucica Sarlota pomogla svojem prijatelju Wilburu?

2. ZasluZuje li Sarlota zbog svojeg postupka titulu pravoga prijatelja?

3. Gdje se i u koje doba dana dogada radnja ulomka?

4. Nabroji likove koji sudjeluju u zbivanjima?

5. Sto je jednoga dana privuklo pozornost Lurvyja,

a zatim i gospodina Zuckermanna i njegove supruge Edith?

6. Sto je Sarlota Zeljela postiéi svojom mrezom?

5 Pitanja navedena na listi¢cu su predloZena od strane uciteljice;

Postupci individualizacije su: lijevo poravnanje i podebljanje kljucnih rijeci; ucenica je pitanja proucila prije samog

Citanja teksta kako bi se lakSe usmjerila na bitne informacije za vrijeme ¢itanja
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b) Nastavna jedinica: Ljevoruki u svijetu deSnjaka®

20

Ljevoruki u svijetu desnjaka

Da se za istim stolom nadu Hans Christian Andersen [hans kristijan
andersen], Mark Twain [mark tvejn] i Napoleon Bonaparte. [napoleon
bonapart], ¢asu bi ustima prinosili lijevom rukom. Prema istraZivanji-
ma 10 % ljudi daje prednost lijevoj ruci kojom vjestije pisu, rezu kruh,
peru zube... To znaci da je jedan od deset ljudi ljevoruk. Medu ljevoru-
kima vise je pripadnika muskoga spola.

Ljevorukost se ¢esto nasljeduje od roditelja. U 50 % slucajeva roditelji
koji su ljevoruki imaju ljevoruku djecu. Ljevaci se cesto osjecaju nespret-
no u svijetu u kojemu je sve ,naopacke”, odnosno u kojemu je sve skroje-
no prema potrebama de$njaka: od kvake na vratima do mi$a na racunalu.
Cesto su nesigurni §to je desno, a $to lijevo.

lako roditelji ¢esto namecu ljevorukoj djeci da se koriste desnom ru-
kom, stru¢njaci se s time nikako ne slazu. Oni smatraju da djetetu treba
prepustiti izbor kojom ¢e rukom pisati i uzimati predmete. U mnogim
kulturama postoje predrasude da je desno dobro, a lijevo lose. Tako se
za osobu koja brzo i dobro obavlja posao te je od velike pomoéi kaze da
je desna ruka, dok se za nespretnu osobu kaze da ima dvije lijeve ruke.

Cinjenica je da ée ljevoruka djeca ponekad teze svladati neke $kolske
zadatke ili ¢e im za njih trebati vide vremena. Buduéi da ljevaci prije uoca-
vaju slova koja se nalaze na desnoj strani rijeci, moguce je da ¢e prilikom
titanja i pisanja zamijeniti slova ili slogove i, umjesto bicikl, proditati ili

napisati cibifl. .
Ljevorukost je obiljezje neke osobe, bas kao boja kose ili ociju, $to

znaéi da ju treba prihvatiti, a ne pokusavati ispraviti. Ljevoruki su ljudi_

25 kreativni, razmigljaju dugoroéno, imaju neobi¢no dobru glazbenu me-

moriju i osje¢hj za prostor pa su zato uspjesni u umjetnosti i arhitekeuri.

—

Umijetnik i znanstvenik Leonardo da Vinci [leonardo da vinéi], slikar

e

sebastijan bah) i Ludwig van Beethoven [ludvig van betoven], znanstve-

Pablo Picasso [pablo pikaso], skladatelji Johann 5_{:_11:_1_5&:1:1 Bach [johan

30 nici Benjamin Franklin [bendZamin frenklin] i Albert Einstein [albert
iy Ladllal S L L :

ajnstajn] samo su nekiljevaci koji su postigli svjetsku slav.

£

6 Tekst preuzet iz udZzbenika Hrvatski bez granica 5 (2. dio), autori: Julijana Levak, Jasmina Sandali¢, Iva Mocibob,
Ida Petto i ksenija Budija, Naklada: Skolska knjiga
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Ljevoruki u svijetu deSnjaka’

NeknjiZevni su tekstovi

oni koje najcesc¢e nalazimo u novinama,
c¢asopisima, na televiziji i internetu,

u raznim enciklopedijama, leksikonima
I rjecCnicima, udzbenicima, na plakatima

I u reklamama.

Govore o razliéitim temama, primjerice
0 znanosti, 0 temama iz svakodnevnog zivota.

Npr. sporta, zabave, mode ili kucnih ljubimaca.

Novinel!
. .. Nema glavnih likoval!
Psi pomagaci
se razlikuju
od ostalih pasa
po svojem
. lznimno Ne pripovijeda se o
strpljivom karakteru. dogadajima na
stvaralacki nacin!

7  Listi¢ je osmisljen od strane studentice kao podsjetnik;
Individualizirani postupci su: saZimanje informacija i njihovo vizualno prikazivanje; prikaz klju¢nih informacija na
primjeru; podebljanje kljucnih rijeci
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c) Nastavna jedinica: Ponavljanje i usustavljivanje jezicnoga gradiva
Veliko i malo pocCetno slovo u nazivima posvojnih imenica; kontinenata, drZzava i
naseljenih mjestima; imena stanovnika; planina, brda, gora i planinskih vrhova; ulica,

trgova i gradskih Cetvrti

1. Prepisi recenicu pisanim slovima,

pazeci na pisanje velikoga i malog pocetnog slova posvojih imenica.

Posvojni pridjevi nastali od vlastitih imena koji zavrSavaju na - ski, - Ski, - €ki, - ¢ki

piSu se malim pocetnim slovom. Primjerice, posjetit cemo splitski i omiski kraj.

a) SINGAPUR JE GLAVNI GRAD ISTOIMENE AZIJSKE DRZAVE.

b) POPULARNA FRANCUSKA KAPA POTJECE IZ EUROPSKE
DRZAVE FRANCUSKE.
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2. PrepisSi zadane rijeci pisanim slovima,
pazeci na pisanje velikoga i malog pocetnog slova u nazivima

kontinenata, drZava i naseljenih mjesta.

U jednorjecnim i viSerjeCnim imenima kontinenata, drZava i naseljenih mjesta

sve rije€i piSemo velikim po€etnim slovom, osim veznika i prijedloga.

a) SJEDNINJENE AMERICKE DRZAVE

b) JUZNA AMERIKA

c) REPUBLIKA FRANCUSKA

d) OTOK NA DOBRI

e) SVETI MARTIN POD OKICEM

f) HRVATSKA DUBICA

g) SVICARSKA

h) BOSNA | HERCEGOVINA

i) CRNA GORA

j) MURSKO SREDISCE

k) SPLICANIN
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I) ZAGREBCANIN

Imena stanovnika naseljenih mjesta
piSemo velikim poc€etnim slovom.

Primjer, Parizanin.

3. Recenicu prepisi pisanim slovima,

pazeci na pisanje velikoga i malog pocetnog slova u nazivima

planina, brda, gora i planinskih vrhova.

U viSerje€¢nim imenima planina, brda, gora i planinskih vrhova prvu rije€ piSemo

velikim po€etnim slovom, a ostale malim, osim ako je neka od njih vlastito ime.

a) OTOK MLJET PRIRODA JE OBDARILA POSEBNOSTI |
LJEPOTAMA KOJE SE POSJETITELJU PRICINJAJU
GOTOVO NESTVARNIMA.
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b) NJEGOV JE NAJVISI VRH VELIKI GRAD, Iy  Procitaj pravilo
A NAJVECE NASELJE BABINO POLJE. Ispod 3. zadatka!

c) JOS POTKRAJ 19 ST. HRVATSKI SU PRIRODOSLOVCI
MLJET SPOMINJALI, KAO OSMO CUDO SVIJETA.

d) TO JE VELIKI NAJJUZNIJI | NAJZELENIJI JADRANSKI OTOK.
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4. PrepiSi nazive ulica pisanim slovima,

pazeci na pisanje velikoga i malog pocetnog slova u nazivima

ulica, trgova i gradskih Cetvrti.

U viSerje¢nim imenima ulica, trgova i gradskih ¢etvrti prvu rije¢ piSemo

velikim pocetnim slovom, a ostale malim, osim ako je neka od njih vilastito ime.

a) ULICA KRALJA TOMISLAVA

b) TRG HRVATSKIH VELIKANA

c) TRG DOKTORA FRANJE TUDMANA

d) JARUNSKA ULICA

e) KARAMANOV PRILAZ

f) ULICA GRADA VUKOVARA
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c) Nastavna jedinica: Ponavljanje i usustavljivanje jezicnoga gradiva o glagolima;

prezent, perfekt, futur I.°

1. INFINITIV

Infinitiv je neodredeni glagolski oblik kojem ne moZemo odrediti
glagolska obiljezja (vrijeme, broj, lice).

Ima nastavke

a) U sljedecoj reCenici podcrtajte infinitiv.
Tko zna gledati i traZiti, pronaci ¢e pravu igracku.
b) Sljedece glagole napisSite u infinitivu:

zapocela volim

iISao pisSe

c) U sljede¢em primjeru okomitom crtom razdvoji glagolsku osnovu

I nastavak:

Ako su nastavci - ti i — ¢i, onda

Citati pjevati je osnova ono Sto ostane kada
maknemo nastavke.

8 Uciteljica je pripremila zadatke za nastavni sat, studentica ih je oblikovala u formi individualiziranih listica
Individualizirani postupci: saZimanje klju¢nih informacija i njihovo isticanje u pravokutnicima, vizualno isticanje
kljucnih rijeci, pravila i primjera kako rijesiti zadatak
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2. GLAGOLSKI PRIDJEV RADNI

Kako se tvori
glagolski pridjev
radni?

Glagolski pridjev radni se tvori od glagolske osnove

I nastavaka -o, -la, -lo, -li, -le, -la.

Okomitom crtom razdvoji glagolsku osnovu i napravi glagolski pridjev radni

‘ posjeti ti posijeti + la

od sljedecih glagola:

1. 0s. jd. Z.r. - posijetiti

3. 0S. mn. m.r. - uzivati

2. 0s. jd. m.r. - upoznati

-0, -la, -lo,

-h, -le, -la

2. 0S. mn. m.r. - viencati




3. GLAGOLSKA VREMENA
a) PREZENT - sadasnje vrijeme, jednostavno

U sljedecim primjerima odredi osobu i broj.

muski, Zenski ili srednji rod

1. Imamo knjigu koju trebate. jednina ili mnoZina

2. U petak piSem ispit.

3. Mama pere prozore.

Konjugirajte glagol €uti kroz osobe i jedninu i mnozinu.

Promjenu glagola po glagolskim osobama

nazivamo sprezanje ili konjugacija.

Jednina Mnozina
ja mi
ti vi
on, oni,
ona, one,
ono ona
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Napravi upitnu i nije€nu recCenice:

1. Smijem igrati nogomet.

NE!

2. SluSam na satu.

NE!

b) PERFEKT — proslo vrieme, sloZzeno

Perfekt se tvori od nenaglasenog prezenta pomoénog

glagola biti i glagolskog pridjeva radnog.

Podcrtaj perfekt, odredi osobu i broj.

Volio je Zivotinje. Hranio je Cak i golubove, vjesto je plivao i ronio.

Od sljedecih glagola napravi perfekt.
-
doCi (2. 0s. jd. m. r.)

zavrsiti (3. 0s. mn. m. r.)

smatrati (1. 0s. jd. Z. 1.)
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c) FUTUR 1. - buduée vrijeme, sloZzeno |

Futur I. se tvori od nenaglasenog prezenta pomoénog

glagola htjeti i infinitiva.

Podcrtaj futur I. i odredi osobu i bro;j.

Poslusat ¢u vremensku prognozu.

Od sljedecih glagola napravi futur I.

‘ ¢emo + napraviti

1. napraviti (1. 0s. mn.)

2. puhati (3. os. jd.)

3. biti (2. 0s. mn.)

4. gledati (1. os. jd.)
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c) Nastavna jedinica: Ponavljanje i usustavljivanje jezi¢noga gradiva;

nepromjenjive vrste rijeCi: prilozi, prijedlozi, veznici i usklici’

Nepromjenjive vrste rijeci

a) prilozi:
rijeCi koje se prilazu glagolima i izriCu okolnosti u kojima se

dogada glagolska radnja

Vrste priloga | PriloZna pitanja Prilozi
Gdje? ovdje, tu, ondje...
= Kamo? ovamo, tamo, onamo...
==
Kuda? \'} n
o ovuda, tuda, onuda

Odakle? | Otkud? | odavde, onande, odozgo...
Dokle? | Dokud? dovde, donde, dotle...

Mjesni prilozi

VremensKi Kad? sad, odmabh, uvijek...
prilozi Otkad? odsad, dosad, oduvijek...
& Dokad? zauvijek, dovijeka, dotad...
Nacinski Kako? ovako, tako, onako...
prilozi
Ograda se nalazi ondje.  Gdje se nalazi? - mjesto
Onda sam obojio ogradu. Kad sam obojio? -vrijeme

Osjecao sam se korisno. Kako sam se osjecao? - Nacin

9 Podsjetnik izraden od strane studentice prema ve¢ spomenutom udzbeniku, Hrvatski bez granica 5 (2. dio);
Postupci individualizacije: sazimanje klju¢nih informacija i njihovo isticanje u pravokutnicima, vizualno isticanje
kljucnih rijeci i pravila
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b) prijedlozi:
rije€i kojima izri¢emo odnose medu bi¢ima, stvarima i pojavama.

Prijedlozi stoje ispred imenica.

Gavran drzi sir u kljunu. =) Odnos izmedu sira i kljuna.

L |

prijedlog imenica

!

Lisica je gledala gavrana sa sirom u kljunu.
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c) veznici:

rijeci kojima povezujemo rije€i, skupove rijec€i i re€enice

-

1. Pozornost mi najprije privuku fotografije pa naslovi.

!

rijeC pa povezuje dvijerijeCi
2. Istrazi temu broja te sadrzaj Casopisa.

l

rijeC te povezuje dva skupa rijeCi

3. Nekada su se knjige prepisivale rukom i bile su iznimno skupocjene.

]

rije¢ | povezuje dvije rijedi
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d) usklici:
rije€i kojima izrazavamo razli¢ite osjecaje i raspolozZenja, obraéamo se

sugovorniku ili oponasamo zvukove

Hej, rodendan je za dva dana! - Iznenadenje
Hura, sjetio sam se! - Zadovoljstvo

Usklik se u pisanju uvijek odvaja zarezom od

ostalih rijeéi u re€enici u kojoj stoji.

e) Cestice:

su rijeCi kojima oblikujemo i preoblikujemo rec¢enice

Cita$ li zanimljivosti o igrackama?

g

Cestica li piSe se rastavljeno od glagola iza kojeg stoji

Zar ne CitaS zanimljivosti o igraCkama?

!

Postavljas li pitanje kojim zelis izraziti Cudenje ili zabrinutost,

uporabi Cesticu zar!

NajceSce su Cestice: da, ne, li, zar, bas,

bar, neka, put, puta, god, Cak, makar i ma...

Cestica ne samo se ponekad pise

sastavljeno s glagolom.

Primjer, nemoj, neéu i nemam.




6.4. Prikaz postupaka vrednovanja u nastavi hrvatskoga jezika

Postupci vrednovanja prikazani u ovome radu prikazuju provedene pristupe vrednovanja u
nastavi hrvatskoga jezika. Pod slovom a) ce biti prikazano vrednovanje za ucenje, pod slovom b)
vrednovanje kao ucenje (samovrednovanje), slovo ¢) ¢e oznacavati vrSnjacko vrednovanje, a slovo

d) vrednovanje naucenog.

Postupci vrednovanja su takoder izradeni i provedeni u suradnji s predmetnom nastavnicom

hrvatskoga jezika tijekom Skolske godine 2018/19 za 5. razred osnovne Skole.

a) Vrednovanje za ucCenje; u suradnji s uciteljicom, izradena je tablica s postavljenim kriterijima
uspjesnosti. Nakon Sto ucCenica ispuni individualizirani radni listi¢ iz domene Komunikacija i jezik;
Veliko i malo pocetno slovo, mozZe pomocu ispod prikazane tablice vidjeti koliko je bila uspjeSna.
Svaki red odgovara jednom zadatku prema redoslijedu koji je zadan na spomenutom radnom listicu;
ucenica ispod svakog izraza lica, u svim redovima zaokruzuje tvrdnju koja je toCna s obzirom na
njezinu rjeSenost zadatka.

Zatim ispod pitanja i izraza lica u drugom dijelu tablice za vrednovanje, ispisuje tvrdnje iz same

tablice s obzirom na izraz lica iznad rubrika koje je zaokruZila.
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a) Primjer vrednovanja za ucenje

Veliko slovo na

pocCetku recCenice.

Sve recenice
pocinju velikim

slovom.

sve
recenice pocinju

velikim slovom.

Nijedna reCenica
ne pocinje velikim

slovom.

Veliko slovo u
imenima
kontinenata,

drzava i naselja.

Sva imena
kontinenata,
drzava i naselja
Su napisana

velikim slovima,

imena
kontinenata,

drzava i naselja

Uglavnom su sva

Nijedno ime
kontinenta, drzave
| naselja nije

napisano velikim

naseljenih mjesta
napisana su

velikim slovom.

napisana velikim slovima.
aveznici i slovima,
prijedlozi malim ukljuCujuci
slovima. veznike i
prijedloge.
Imena stanovnika Sva imena Uglavnom su sva Nijedno ime
naseljenih mjesta. stanovnika imena stanovnika stanovnika

naseljenih mjesta
napisana velikim

slovom.

naseljenih mjesta
nije napisano

velikim slovom.

Veliko slovo u
imenima ulica,
trgova i gradskih

Cetvrti.

Sva imena ulica,
trgova i gradskih
Cetvrti su
napisana velikim
pocetnim slovom,

uklju€ujuci i

vlastita imena.

Uglavnom su sva
imena ulica,
trgova i gradskih
Cetvrti napisana
velikim pocCetnim
slovom, ali vlastita

imena nisu.

Nijedno ime ulice,
trga i gradske
Cetvrti nije
napisano velikim

pocetnim slovom.
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1. U ¢emu sam uspjesSan/na?

2. U éemu sam dobarira, a Sto trebam uvjezbati?

3. Na ¢emu moram raditi?

b) Vrednovanje kao ucenje (samovrednovanje); ucenica nakon rjeSavanja radnog listi¢a listi¢ iz
domene Komunikacija i jezik; Veliko i malo pocetno slovo, zaokruZuje izraz lica koji smatra
odgovaraju¢im s obzirom na vlastitu rijeSenost zadatka. Zeleni izraz lica izraZava zadovoljstvo
rjeSenoS¢u zadatka, narancasti simbolizira potrebu za dodatnim radom, a crveni potpuno

nezadovoljstvo.
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b) Primjer vrednovanja kao ucenja

Primjenjujem pravilo pisanja

velikog pocetnog slova ha pocetku

recenice.

Primjenjujem pravilo pisanja velikog slova u
imenima kontinenata, drzava i naseljenih

mjesta,isklju€ujuéi veznike i prijedloge.

Primjenjujem pravilo pisanja velikog slova u

imenima stanovnika naseljenih mjesta.

Primjenjujem pravilo pisanja velikog slova u

imenima ulica, trgova i gradskih Cetvrti.
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d) Vrednovanje naucenog; primjer individualizirane pisane provjere znanja
Zadatci za provjeru u€enickih postignuéa u petome razredu

Predmetno podrucje: Hrvatski jezik i komunikacija
Ime i prezime: Razred:
Nadnevak pisanja: SKUPINA A

Provjera ucenickih postignuéa na kraju petoga razreda

1. U sljedeéoj reéenici zaokruZi rijeci. n

Gradani Esperela Cesto sjede uz rijeku.

2. Razvrstaj istaknute nepromjenijive rijeci iz teksta u tablicu prema vrsti

kojoj pripadaju.
Martin je brzo odjurio uz rijeku. Kad je doSao do mlina, ugledao je neobi¢noga Covjeculjka.
— Hej, 5to radi§? — povikao je te mu priSao blize.
— Meljem Safran i bojim rijeku. — mirno je odgovorio covjecCuljak.
— Gradani Esperela ne Zele da im rijeka bude Zuta. — objasnio je Martin.
— Mogu li ju onda obojiti u crveno?
— Uh, ti si baS uporan! — naljutio se Martin.

/5

prilozi prijedlozi veznici usklici

3. Napisi na crte kojoj vrsti pripadaju istaknuti prilozi u reCenicama. _ 13

Martin je brzo pojurio prema Sumi.

Najprije je krenuo uz rijeku.

Zastao je uzvodno, pokraj mlina.
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4. Sljedecu recenicu preoblikuj u upitnu i nije€nu. 12
Covjeculjak melje ljuske crvenoga luka.

upitna recenica:

nijeCna reCenica:

5. Odredi padez istaknutim imenicama i napiSi ga kraticama na crte iznad imenica. /8

Bilo je ve¢ podne kad je Martin stigao do mjesta gdje se potok ulijeva u rijeku.

PriSao je stablu s bujnom kroSnjom i odlucio se odmoriti u hladu.

— Martine! — ucinilo mu se da ga dozivaju gradani Esperela.

6. Dopuni recenice zadanim oblicima imenica. /6
Osim mostova i , rijeka u Esperelu ima malo pristaniste za ,restoran
(Setaliste, G mn.) (Gamac, A jd.)
na i svoje stalne ribice. Zato su te ljetne gradani vec rano primijetili
(stup, L mn.) (nedjelja, G mn.)
da se s njihovom nesto cudno zbiva. Njihovoj nije bilo kraja.
(rijeka, 1 jd.) (zabrinutost, D jd.)
7. Podcrtaj u re€enici pridjeve i razvrstaj ih u tablicu prema vrsti kojoj pripadaju. I3
Martin je brzo strpao Covjeculjkove stvari u veliku platnenu torbu.
opisni pridjevi posvojni pridjevi gradivni pridjevi
8. Dopuni recenice zadanim oblicima pridjeva. 13
Gradani Esperela odlucili su pozvati u pomoc¢ Covjeka u gradu.

(brz, superlativ)

Nitko nije bio od Martina te su zbog toga zakucali na njegova vrata.
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(brz, komparativ)

Rijeka u Esperelu nikada nije bila boje.

(Zut, pozitiv)

9. Odredi padez istaknutim pridjevima i napiSi ga kraticama na crte iznad pridjeva. __ /5

Covjeculjak je imao dobroéudno lice. U velikoj torbi donio je mnostvo ljekovitih trava.

Odlucio je sve kuce u Esperelu obojiti prirodnim bojama. Esperel je postao prekrasan grad.

10. Na crtu napisi infinitive istaknutih glagola. /3

- Ho¢u da mi sagradite mlin na rijeci. Zelim stanovati u njemu. Odlugio sam ostati u Esperelu.

11. Istaknutim glagolima odredi glagolsku obiljeZja (vrijeme, osobu i broj). 13

Gradani Esperela kupuju kruh u pekarnici na trgu.

Iz pekarnice je dopirao primamljiv miris peciva

Martin ée pripremiti ukusan dorucak.

12. Dopuni reCenice glagolima u zadanome vremenu. _ 16

Covjeduljak i Martin kasno na trg. Ondje ih mnostvo ljudi.
(sti€i, perfekt) (Cekati, perfekt)

— Zasto nasu rijeku u zuto? — pitali su ga.

(bojiti, prezent)

- vase kuée ako mi . — rec¢e Covjeculjak.
(bajiti, futur prvi) (dopustiti, prezent)

- najliepsi grad uokolo! — zacCuli su se oduSevljeni povici.
(imati, futur prvi)

13. Podcrtaj u tekstu rijeci koje treba pisati velikim po€etnim slovom. __ /6

veseli CovjeCuljak iz esperela odlucio je otputovati u susjedni mastograd. ondje su ga docekali

oduSevljeni mastogradani. ubrzo su mastogradske ulice zablistale u novome sjaju. Sarena procelja
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kuca krase i neke gradove u europi. jedan je od njih amsterdam, glavni grad kraljevine

nizozemske. mnogi se nizozemci ponose ljepotom svojega glavnog grada.

14. U sljede¢im re€enicama napisi zarez gdje je potrebno.
Prestani boijiti nasu rijeku Covjece!
Joj kako si samo uporan!

Svi su se ljutili ali on se nije obazirao.

15. Napisi to€no sljedece recenice.

Covjetuljak je kuce bojio s velikim valjkom.

Privremeno je stanovao u kuc€i od Brzoga Martina.

Gradani su iSli u mlin nasuprot rijeke.

Broj bodova: 160 Ocjena:

/3

/13
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7. Cilj kvalitativnog istrazZivanja

Cilj ovog kvalitativnog istraZivanja je dobiti uvid u perspektivu ucenice o doprinosu i korisnosti
individualiziranih postupaka u nastavi hrvatskoga jezika njezinom samovrednovanju u podrucju

spomenutog nastavnog predmeta.

IstraZivacCka pitanja:
e Kakvo je promisljanje ucenice o korisnosti individualiziranih
postupaka nastavi hrvatskoga jezika?
e Kako ucenica samovrednuje uspjeSnost usvojenosti gradiva hrvatskoga jezika u

odnosu na doprinos individualiziranih postupaka unastavi?

7.1. Metode prikupljanja podataka:

S obzirom na cilj istraZivanja i postavljena istrazZivacka pitanja u ovom je istraZivanju koriSten
kvalitativni pristup prikupljanja podataka. Buduci da je odgovor sudionice jedini izvor podataka o
fenomenu koji se istraZuje koriSten je polustrukturirani intervju kao tehnika prikupljanja podataka.
Polustrukturirani intervju je tehnika prikupljanja podataka u okviru koje istraZiva¢ ima unaprijed
pripremljen podsjetnik za intervju, koji sadrZi teme i okvirna pitanja, ali slijedi logiku razgovora i
slobodu sudionika istraZivanja u odgovaranju te ostavlja mogucnost da se otvore neke nove teme,

koje su vazne sudioniku (Tkalac Vercic i sur., 2010).

7.2. Sudionici istrazivanja

Namjerno je uzorkovanje pristup odabiru sudionika u kojem se koristi strategija odabira sudionika
po kriteriju koji osigurava ili vecu homogenost ili Sto bolju informiranost o temi razgovora (Miles,
Haberman, 1994). Namjerni odabir sudionika u istraZivanje je usmjeren na pronalaZenje i
ukljucivanje najinformativnijih ispitanika koji imaju veliko iskustvo s predmetom istraZivanja
(Miles, Haberman, 1994). Na spomenutu vrstu uzorkovanja cesto utjeCe nedostatak financijskih

sredstava i ograniCeni vremenski okvir za prikupljanje podataka.
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U ovom kvalitativnom istraZivanju koriSten je namjerni odabir sudionika zbog toga Sto je preduvjet
za sudjelovanje u istraZivanju bila dijagnoza ADHD-a, Skolovanje prema redovitom programu uz
individualizirane postupke te pohadanje osnovne Skole. Od sudionika sam trebala dobiti uvid u
doprinos individualiziranih postupaka njihovoj samopercepciji postignuca u nastavi hrvatskoga
jezika. Kriterij ADHD - a je vaZan radi specificnosti samog poremecaja i izazova koje donosi u
prilagodbu nastavnog procesa. Za samo istraZivanje nije bilo vazno radi li se o muskoj ili Zenskoj

osobi, koju osnovnu Skolu pohada i u kojem gradu.

Na istrazivanje je pristala sudionica koja je najbolje odgovarala prethodno navedenim kriterijima.
Djevojcica je uCenica 5. razreda, utvrden joj je ADHD te se Skoluje prema redovitom programu uz
individualizirane postupke. Stara je 12 godina te pohada Osnovnu Skolu Ivana Cankara. Sudionica
je mogla svojom perspektivom najbolje pridonijeti uvidu u temu. Takoder, uCenica je pozvana u
istraZivanje jer smo za vrijeme vjeZzbi organiziranih od strane fakulteta uspostavile topao i prisan

odnos. Nisam joj bila nepoznata osoba, stoga se lakSe odvaZzila na sudjelovanje.

Sudionici je objasnjen cilj i nacin provodenja istraZivanja putem ,,easy to read” materijala. S obzirom da je
uCenica maloljetna, Sporazum izmedu istraZivaca i sudionika je potpisala njezina majka uz detaljan opis
nacina provedbe istraZivanja te pohrane audiozapisa. Bilo je vazno navesti na kojemu mediju ¢e audiozapis

Cuvati i kada ¢e se unistiti.

7.3. Nacin provodenja istraZzivanja

IstraZivanje je planirano tjednima prije provodenja prvog intervjua, a ukljucivalo je proucavanje
literature za sastavljanje teorijskog koncepta istraZivanja, definiranje cilja istraZivanja i
istrazivackih pitanja, izradu protokola za biljeZenje dojmova, izradu sporazuma istraZivaca i
sudionika istraZivanja. Zatim su sastavljena pitanja za polustrukturirani intervju te se odredilo

mjesto njegove provedbe.

IstraZivanje je provedeno tijekom jednog susreta ukupnog trajanja 30 minuta. Razgovor sa
sudionicom se odvijao u osnovnoj Skoli koju pohada, u prostoru hodnika gdje nisu boravili ucenici.
Uvjeti za provodenje intervjua nisu bili u potpunosti optimalni — na drugome katu gdje se odvijao
intervju se Cula vika uCenika iz prizemlja dok su napustali Skolu. Ucenici iz produZenog stru¢nog
boravka su isli na toalet koji se nalazi na drugome katu, unatoc tome Sto mogu ici i na onoj smjeSten
u prizemlju. Samo mjesto provodenja intervjua je bilo u redu jer smo imale udobne stolice Sto je

pridonijelo vecoj opuStenosti ucenice.
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Prije provodenja samog intervjua, pricekala sam ucenicu da se vrati s rucka u prostor produzenog
stru¢nog boravka. U njoj poznatoj i sigurnoj okolini sam objasnila cilj i svrhu istraZivanja. Koristila
sam ,easy to read” materijal kako bi ucenica dobila bolji uvid u vlastitu ulogu. Istaknula sam kako
su mi njezini iskreni odgovori od iznimne vaZnosti za ispunjavanje svrhe istraZivanja, a to su
implikacije za poboljSanje individualiziranih postupaka u nastavi. Naglasila sam kako ce se
razgovor snimati te u svakom trenutku moZemo prekinuti intervju. PoSto je u€enica maloljetna,
njezina majka je unaprijed potpisala Sporazum izmedu istrazivaca i sudionika istraZivanja. Moj je
mobitel bio ukljucen zbog potrebe snimanja audiosnimke intervjua, ali s iskljuCenim internetom i

zvukom.

Dio hodnika u kojem se odvijao razgovor je bio ugodno osvjetljen te su prozori bili otvoreni radi
boljeg protoka svjeZeg zraka. Ugodnoj klimi su pridonijeli Sareni zidovi te djecji radovi koji se
nalaze po cijeloj Skoli. Nakon neformalnog razgovora i ukljucivanja mobilnog diktafona, intervju je
zapocet u 15h. Prilikom provedbe su se dogodila dva krac¢a prekida. Prvi je bio radi ucenika koji su
vikali pri izlasku iz Skole, a drugi zbog pada koncentracije ucenice. Atmosfera za vrijeme
provodenja intervjua je bila opuStena, ali je ucenici trebalo vremena da se privikne na audio
snimanje. Nakon Sto se u potpunosti opustila, sudionica je odgovarala opsezno na sva postavljena
pitanja. Otvoreno je izjavila svoje stavove prema odredenim postupcima individualizacije u nastavi

te je iznijela vlastitu perspektivu o promjenama koje je potrebno uciniti.

Nakon intervjua i gaSenja mobilnog diktafona, neformalni razgovor sa sudionicom se nastavio joS 5
minuta, ucenici sam se zahvalila na sudjelovanju u istraZivanju. Nakon provedbe istraZivanja,

zabiljeZeni su dojmovi istraZivaca u protokolu koji je konstruiran za potrebe ovog istraZivanja.
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7.4. Kvalitativna analiza podataka

U ovom istraZivanju koriStena je tematska analiza kao vrsta kvalitativne analize podataka (Braun,
Clarke, 2006"). Unutar tematske analize koriStena je realisticka metoda (realistic method) (Braun,
Clarke, 2006, str. 9) koja predstavlja iskustva, znacenja i doZivljaje stvarnosti sudionika. Takoder,
koristio se pristup teoretske tematske analize (theoretical thematic analysis) (Braun, Clarke, 2006,
str.12) odnosno dolaZenje do rezultata ”“odozgo prema dolje” odnosno polazi se od teorijskih
pretpostavki prema podacima. Ovisno o razini na kojoj Ce teme biti prepoznate koriStena je
semanticka analiza (Braun, Clarke, 2006, str. 13). Semanticka razina tema znaci da se ne traze
znaCenja izvan onoga Sto su sudionici rekli pokuSavajuci tako razumjeti Sto ljudi govore, Sto

predstavlja njihovo miSljenje, kako ga oni objaSnjavaju i Sto temelj njega proizlazi.

Analiza podataka se odvijala kroz postupak kodiranja, kao jedan od nacina analiziranja kvalitativne
grade. U fazi prije kodiranja ('precoding phase') transkribirao se tekst iz intervjua, te su se navedeni
materijali uredivali na sljedece nacine: razlicitim bojama su oznacene prve ideje tema u koje spada
odgovor sudionika (teme proizlaze iz cilj istraZivanja i istraZivackih pitanja); izjave odnosno
odgovori sudionika su podebljani i ,stavljeni u navodne znakove“;biljeske s terena i dojmovi ili
uvidi istrazivacao sudioniku ili temi istraZivanja ('filed notes") su stavljeni u kurziv odnosno ukoSeni

(Saldana,2016).

Koraci kodiranja u tematskoj analizi su: otvoreno kodiranje kojim se izjave sudionika oblikuje u
kodove i/ili potkategorije; zatim traZenje kategorija odnosno pripitivanje koje potkategorije Cine
koju nadredenu kategoriju u smislu nekih specifi¢nosti u znacenju ili nekih sli¢nosti u znacenjima

koje pridaje viSe sudionika (Braun, Clarke, 2006).

U nastavku slijedi tablica s kodovima, kategorijama i potkategorijama za sva tri istraZivacka pitanja.

10 Braun, V., Clarke, V. (2006). Using thematic analysis in psychology. Qualitative Research in Psychology, 3 (2). pp.
77-101. Available from: http://eprints.uwe.ac.uk/11735
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Tablica 1.: TraZenje podkategorija i karegorija - I. IstraZivacko pitanje

Istrazivacko pitanje: Kakvo je promiSljanje u€enice o korisnosti individualiziranih

postupaka u nastavi hrvatskoga jezika?

Tema: Promisljanje o korisnosti individualiziranih postupaka

Izjave sudionika

Kodovi

Temel/Kategorije

Potkategorije

Daaa.To znaci kada
netko pise ispit da
bude, naprave laksi
ispit za njega da
nije kao od
druggijih jer on

malo teze uci.

Prepoznavanje
prilagodbi tijekom
pisanja provjera

znanja

Prepoznavanje
individualiziranih
postupaka u

nastavi

Iz prirode, bit ée mi
lakSe, bit ¢e mi lakSa
pitanja i tako. Ako mi
su,

ako su mi pitanja
jako teSka onda ¢e
mi ona ili ée mi reéi
da ono ne trebam ta
pitanja naprauviti,
ako ga ne znam ili
¢e mi staviti, ono
pitanje koje ¢e mi
olakSati stvar da
mogu ha hjega

odgovoriti.

Osjecaj olakSanja
zbog individualizirane

provjere znanja

Krizanje pitanja,
ukoliko ih ucenica ne

zna rijesiti

Postavljanje
podpitanja kako bi
uCenica lakSe dosla

do odgovora

Korisni postupci

individualizacije

...u boji podcrtane i
tako.

Podcrtavanije i
podebljanje kljucnih
rijeCi radi boljeg

uoCavanja

Korisni postupci

individualizacije
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Matematika! Svi
dobivaju normalne
ispite, a ja dobivam
ono lakSe ispite jer
oNno ne razumijem
bas sva pitanja i kako
napravit pa ce mi ona
ili ¢e mi maknut,
ako oni imaju 25, ja
Guimat

20 pa ¢u ja imat
manjei meni ¢e biti

podebljano i tak.

Smanjenje broja
zadataka koje
ucenica mora rijesiti
prilikom pisanja
provjere znanja iz

matematike

Jesu korisni. Htjela
bih da postoje jer
olakSavaju jako

puno stvari.

Individualizirani
materijali olakSavaju

ucenje

Individualizirani listici
ili ispiti, ja znam da ja
iz engleskog, ja
znam engleski jako
dobro, ja ne trebam
imati indualizirani,
ali na primjer imali
smo profesoricu ha
zamjeni, ona je meni
dala idividualizirani, a
ja sam joj rekla meni
to ne treba, ja jako
dobro znam engleski
i onda mi je dala ovaj
koji ostali imaju i
rekla tebi stvarno

nema invidualizirani

Nametnutost
individualiziranih
provjera znanja
unatoC tome Sto je
ucenica svjesna da ih
iz pojedinih nastavnih

predmeta ne treba
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za engleski.Ti si to
napisala u 5 minuta,
aovaj bez
individualizianog ti
malo duZze treba jer
je kao ostalih, kao

od ostalih.

Produljeno vrijeme
pisanja provjere

Zznanja

Korisni postupci

individualizacije

Em, po meni su ti
listi¢i, na nekima su
ono, ima tih
djetinjastih stvari,
ali uvijek se ono
treba kao dijete
imati... Znam da
ima onih kao
Mickey Mouse i te
patkice male, to je

Individualizirani
postupci neprikladni
dobi

Motivi koji se
pojavljuju na
individualiziranim

listi¢iima, a ucenica ih

UvaZavanje
misljenja u€enice
prilikom prilagodbe

materijala

UvaZavanje
misljenja u€enice

prilikom prilagodbe

malo veé smatra neprikladnima| materijala
djetinjasto za vlastitoj dobi: Mickey

mene, ali moram biti A mouse, patkice

tiho da ih ne

povrijedi.

Ne, sove nisu onoza |Prilikom izrade Uvazavanje

djecu, za sve moze
biti... Mozda bi dodala,
kao psica jer ja jako
pse volim... Daa,
dodala bi westy
terijere i dodala bih
mozda ove malo
starije likove kao iz
filmova nesSto, na
primjer u Harry

Potteru znam da ima

individualiziranih
materijala odabrati
motive koji se ucenici
svidaju i koje smatra
prikladnima svojoj
dobi: sove, westy
terijer, Harry Potter,

zmajevi, Gryffindor

misljenja u€enice
prilikom prilagodbe

materijala
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onih zmajeva i toga
pa onda od Harry
Pottera
stvari...Gryffindor.

Volim da su Sarene
boje, puno je lakSe
raditi sa Sarenima i
ako ti je nesto
podcrtano jer ti ono
lakSe ono zaboravis
ono ili se ne vidi, ako
ne vidis, a ono Sareni

0No su po svugdie.

Podcrtavanije klju¢nih
rijeCi i koriStenje boja
prilikom izrade
individualiziranih

materijala

UvaZavanje
misljenja u€enice
prilikom prilagodbe

materijala

Ona Ce sa strane,
ako misli da ne
razumijemo rijeci ili
nesto,ona ¢e sa
strane staviti
podsjetnik Sto znaci
ta rije€i ono, jer bi mi
nju pitali stalno, Sto
znaci to, Stoznaci to

pa bi tako pomogla.

KoriStenje

podsjetnika

Individualizirani
postupci u nastavi

hrvatskoga jezika

Mi znamo ono raditi,
ponavljati uz igru,
ona ima loptice neke
I kao na primjer za
opisne pridjeve , ona
¢e htjet da mi
opiSemo nesto, ako
ima nesto na glavi ili
tako. Ima od Cega je
gradeno, ovo je

gradeno od toga.

KoriStenje igre kao

sredstva za ucenje

Individualizirani
postupci u nastavi

hrvatskoga jezika
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Da, ako bih trebala,
kada ja probam
sama nesto

napraviti.

UcCenje kroz prakticni

rad

Uvazavanje
misljenja u€enice
prilikom prilagodbe

materijala

Da, na primjer, ako
bi uzeli karton,
poboijali ga cijeloga
u bijelo i onda bi
ono sa
flomasterima i sa
raznim bojama
napisali ono u, u
duginim bojama Sto
Su nepromjenjive
rijeci i onda tako

napisati.

Koristenje razlicitih
materijala prilikom
individualizacije
nastavnog gradiva;
bijeli karton,

flomasteri, razne boje

Uvazavanje
misljenja u€enice
prilikom prilagodbe

materijala
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Tablica 2.: TraZenje podkategorija i karegorija - Il. Istrazivac¢ko pitanje

IstraZivacko pitanje:Kako ucenica samovrednuje uspjeSnost usvojenosti gradiva

hrvatskoga jezika u odnosu na doprinos individualiziranih postupaka u nastavi?

Tema: Doprinos individualiziranih postupaka u nastavi samoprocjeni usvojenosti

gradiva hrvatskoga jezika

Izjave sudionika

Kodovi

Teme/Kategorije

Potkategorije

Mislim da bi, od
prvog polugodista
dok vas nije bilo, da
bi mi ono, sad, ono
tad mi je bilo teze jer
nisam ono tamo sam
morala sve naucit na
pamet, ono i onda
tamo dole odgovarati
i ono onda bi za
nekoliko tjedni to
zaboravila, a sad sa
vama u drugom
polugodistu je
lakSe jer ono vi ¢ete
mi to pojasniti pa
ono par tjiedana

poslije ono...

Izrada
individualiziranih
materijala od strane
studentice koji
ucenici olakSavaju
ucenje; pojasnjavaju

gradivo

Percipirani
pozitivan doprinos
individualiziranih
postupaka u
nastavi hrvatskoga

jezika

Puno su mi pojasnili i
korisni su jako i ne
trebas se ono brinuti
da zaboravit cunesto
kao moja prijateljica,
ono dobit ¢u jedan jer
ono, ako ucis s tim
pomoénim

materijalima, ono

Percipirana korisnost
individualiziranih

materijala

Pozitivan utjecaj
ucenja pomocu

individualiziranih

Percipirani
pozitivan doprinos
individualiziranih
postupaka u
nastavi hrvatskoga
jezika

Percipirani
pozitivan doprinos

individualiziranih
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ne ¢esS zaboravit i
znat ¢eS ono mogu

ja to.

materijala na
pamcenje sadrzaja i

samopouzdanje

postupaka u
nastavi hrvatskoga

jezika

Na primjer i u knijizi,
sad je kraj godine pa
ono, knjigu smo vec¢
cijelu napravili pa mi
to ne pomaze, aliako
imamo puno tih listica
ine znam ono gdje
je Sto, onda
mozemo ovdje
staviti ovdje su
nepromjenjive i
promjenjive vrste
rije€i, ovdje su
glagoli, pridjevi i
imenice i tako bi
ono bilo puno lakSe
ono znati, ono da
uzmemo jedan rozi
karton i onda na

njega promjenjive i

Prijedlog organizacije
individualiziranih

materijala u fasciklu

Prijedlog koriStenja
razliCitih materijala
prilikom

individualizacije;

UvaZavanje
misljenja ucenice
prilikomprilagodbe

materijala

Uvazavanje
misljenja u€enice

prilikomprilagodbe

ruzi¢asti karton materijala
nepromjenjive vrste
rijeci i ono tako bih
znala Sto je to ono.
Pa, ako mi je ono, | Uvazavanje miSljenja |UvaZavanje

jako tezak test onda
bih htjela du bude
idualizirano, a ako
ono iz glazbenog ili
iz evo tjelesnog ili

iz engleskog to mi

ne treba zato Sto

ucenice prilikom
individualizacije
provjera znanja iz
pojedinih nastavnih
predmeta; glazbena

kultura, tjelesna i

misljenja u€enice
prilikom prilagodbe

materijala
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ono ja dobro sve to
znam. Glazbeni
samo moras znati
note, iz engleskog
treba$ engleski dobro
znati. Ja sam engleski
ucila ono 9, 10 godina
skoro s jednom
godinomsam pocela
pa mi je ono zato jako
lagan engleski i ono
Sto trenutno ucimo je
meni lagano, samo
ono, za osme razrede
vec nesto

Zham.

Gramatiku, trebam
malo viSe pomogéi
jer knjizevnost, to
smo vec nesto malo
ono u 4. razredu
radili, ali gramatiku to
smo ono sad neke
nove stvari i sve to
pa je to ono dosta
teSko ta gramatika jer
ono, sad su moji
prijatelji ono, imaju
puno srec¢e pauspiju

to, ali tesko je.

Prepoznavanje
podrucja unutar
nastavnog predmeta
koji predstavljaju
izazov; kao Sto je

gramatika

Uvazavanje
misljenja u€enice
prilikom prilagodbe

materijala

Pomoglo bi mi
mozda evo, da uzmu
ravnalo i ono

okrenu na stranu

Isticanje jednog reda

prilikom Citanja teksta

Korisni postupci

individualizacije
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gdje ima viSe boje i
onda ¢e ono kad
jedan red procita
onda ¢e ravnalo
dole staviti ispod te,
teksta, a onda gore
iznad Ce isto staviti
jednomi

onda ¢e kao ono
necée druge
re€enice Citati

stalno ¢e dole iéi.

Pa znam da se,
hmm, gubim se pod
rijeCima slucajno
ponekada ono imam
jedan red Sto sam
rekla,ono moze sa
prstom pratiti
uokolo,ako ti to ne
ide, mozes polako
jako Citati, ako je
duga, duga rijec,
onda na slogove,
otorinolaringologija
,0-to-rino-la-

rin-go -lo-gi- ja.

Pracenije rijeci
prstom radi lakSeg

Citanja

KoriStenje strategije
Citanja poslogovima

radi lakSegCitanja

Korisni postupci

individualizacije

Korisni postupci

individualizacije
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7.5. Interpretacija nalaza istraZivanja

Temeljem kvalitativne tematske analize (Braun, Clarke, 2006) u ovom poglavlju prikazani su nalazi
istraZivanja, koji su oblikovani u tematska podrucja ,,Promisljanje o korisnosti individualiziranih
postupaka” i ,,Doprinos individualiziranih postupaka u nastavi samoprocjeni usvojenosti gradiva
hrvatskoga jezika”, a koji Ce biti objasnjeni u sklopu ovog poglavlja. Prikazat ¢e se i opisati
teme/kategorije i pripadaju¢e podteme/potkategorije s kodovima, a nakon toga ¢e se objasniti

odnosi izmedu tema/kategorija, koji se temelje na izjavamasudionika.

U tablici 1. prikazani su najvazniji nalazi istraZivanja dobiveni kodiranjem izjava sudionice u
sklopu prvog istraZivaCkog pitanja koje je glasilo , Kakvo je promisljanje ucenice o
korisnostiindividualiziranih postupaka u nastavi hrvatskoga jezika?“,u tablici 2. najvaZniji nalazi
dobiveni kodiranjem izjava u sklopu drugog istraZivackog pitanja koje je glasilo, Kako
ucenicasamovrednuje uspjesnost usvojenosti gradiva hrvatskoga jezika u odnosu na doprinos

individualiziranih postupaka unastavi? .

Tablica 1. Prikaz tema (kategorija) i podtema (podkategorija) s kodovima za 1. istraZivacko pitanje
,»Kakvo je promisljanje ucenice o korisnosti individualiziranih postupaka u nastavi hrvatskoga

jezika?«

Tematsko podrucje:Promisljanje o korisnosti individualiziranih postupaka

Temelkategorije Podtemelpodkategorije

Prepoznavanje individualiziranih * Prepoznavanje prilagodbi

postupaka u nastavi tijekom pisanja provjeraznanja

* Osjecaj olakSanja zbog

L . _ individualizirane provjereznanja
Percipirani pozitivan doprinos
individualiziranih postupaka * Individualizirani materijali olakSavaju
ucenje

* Krizanje pitanja, ukoliko ih u€enica

ne zna rijesiti

* Smanjenje broja zadataka
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Neadekvatni postupci individualizacije koji

se smatraju korisnima

kojeucCenica mora rijesiti prilikom

pisanja provjere znanja izmatematike

Nametnutost individualiziranih
provjera znanja unato¢ tome $to je
uCenica svjesna da ih iz pojedinih

nastavnih predmeta ne treba

Korisni postupci individualizacije

Postavljanje podpitanja kako bi

uCenica lakSe doSla doodgovora

Podcrtavanije i podebljanje kljuc¢nih

rijeCi radi boljeguoCavanja

Produljeno vrijeme pisanja provjere

znanja

Uvazavanje misljenja ucenice prilikom

prilagodbe materijala

Individualizirani postupci

neprikladni dobi

Motivi koji se pojavljuju na
individualiziranim listi€éima, a u€enica
ih smatra neprikladnima vlastitoj

dobi: Mickey mouse, patkice

Prilikom izrade individualiziranih
materijala odabrati motive koji se
ucenici svidaju i koje smatra
prikladnima svojoj dobi: sove, westy
terijer, Harry Potter,
zmajevi,Gryffindor

Podcrtavanije klju¢nih rijeci i
koriStenje boja prilikom izrade

individualiziranih materijala
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* UcCenje kroz prakti¢ni rad

» KoriStenje razlicitih materijala
prilikom individualizacije nastavnog

gradiva; bijeli karton, flomasteri,

razneboje
Individualizirani postupci u nastavi * KoriStenjepodsjetnika
hrvatskoga jezika » KoriStenje igre kao sredstva zaucenje

Kako bi uCenica mogla dati vlastiti uvid u promisljanje o individualiziranim postupcima, bilo je
potrebno utvrditi prepoznaje i spomenute postupke u nastavi. Izjavom: ”To znaci kada netko piSe
ispit da bude, naprave laksi ispit za njega da nije kao od drugcijih jer on malo teZe uci.”je dala do
znanja kako ,,drugaciji ispit” prepoznaje kao jedan od oblika prilagodbi. Raspoznaje i koji uCenici
trebaju spomenuti oblik podrske, odnosno oni koji ,,teZe uce”.

UcCenica istiCe vlastiti osjecaj olakSanja kojem pridonose individualizirane provjere znanja.
Opcenito smatra da joj prilagodeni materijali olakSavaju ucenje. Rekla je kako bi htjela da

individualizirani materijali postoje jer olakSavaju jako puno stvari.

Korisnim postupcima individualizacije u svim nastavnim predmetima smatra postavljanje
podpitanja kako bi lakSe doSla do odgovora, podcrtavanje i podebljanje klju¢nih rijeci radi boljeg

uocCavanja te produljeno vrijeme pisanja provjere znanja.

Prilikom nabrajanja postupaka prilagodbe, navela je i neke koje smatra korisnima, ali oni ne
pripadaju u kategoriju prikladnih postupaka individualizacije. Navedeni postupci poput kriZanja
pitanja iz nastavnog predmeta priroda i druStvo ili smanjenje broja zadataka koje ucenica mora
rijeSiti prilikom pisanja provjere znanja iz matematike su neadekvatni postupci individualizacije s
obzirom na program prema kojemu se djevojcica Skoluje. U nalazima drugih istraZivaca se istice isti
problem, odnosno nastavno osoblje Cesto grijeSi prilikom odabira postupaka prilagodbe (Ivancic¢ i

Stanci¢, 2006 prema Ivanci¢, 2010).

U prilog tome govore i postupci individualizacije koje ucitelji/ce smatraju ,,nuZnima”, iako ih
uCenica ponekad ne smatra korisnima. Istaknula je situaciju prilikom koje joj je nastavnica iz
engleskoga jezika htjela dati individualiziranu provjeru znanja na Sto je ucenica izjavila: ”(...) ja

znam engleski jako dobro, ja ne trebam imati indualizirani, ali na primjer imali smo profesoricu na
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zamjeni, ona je meni dala idividualizirani, a ja sam joj rekla meni to ne treba, ja jako dobro znam
engleski (...)”.Djevocici je bio nametnut prilagodeni test, unato¢ tome Sto je svjesna da joj iz

pojedinih nastavnih predmeta takav oblik podrsSke nije potreban.

Prilikom promisljana o prilagodenom materijalu iz hrvatskoga jezika, uCenica istice neke motive
koje smatra neprikladnima dobi; Mickey mouse i patkice. Zbog spomenutog se iskristalizirala tema
,UvaZavanje miSljenja ucenice prilikom prilagodbe materijala.” Djevojcica navodi kako bi
uvaZavanje njezinog misljenja, pridonijelo lakSem usvjanju gradiva. Htjela bi da se koriste slikovni
prikazi sova, westy terijera, Harry Pottera, zmajeva i Gryffindora. Htjela bi viSe prakti¢nog rada te
da se koriste razliciti materijali poput kartona, flomastera i raznih boja. na glavi ili tako. Ima od

Cega je gradeno, ovo je gradeno od toga (...)”.

KoriStenje podsjetnika u nastavi hrvatskoga jezika smatra vaznima za razumijevanje rijeci:,,Ona
(uciteljica) ¢e sa strane,ako misli da ne razumijemo rijeci ili neSto, ona ¢e sa strane staviti
podsjetnik Sto znaci ta rijec (...). VeCspomenuti osjecaj olakSanja zbog individualiziranih materijala i

provjera znanja obuhvaca i hrvatskijezik.

Kada razmiSlja o individualiziranim postupcima u nastavi hrvatskoga jezika, istiCe koriStenje
podsjetnika i ucenje kroz igru: ,,Mi znamo ono raditi, ponavljati uz igru, ona (uciteljica) ima loptice
neke i kao na primjer za opisne pridjeve,ona ¢e htjet da mi opiSemo nesSto,ako ima nesto na glavi ili
tako. Ima od Cega je gradeno, ovo je gradeno od toga (...)”. KoriStenje podsjetnika u nastavi
hrvatskoga jezika smatra vaznima za razumijevanje rijeci:,,Ona (uciteljica) ¢e sa strane,ako misli da
ne razumijemo rijeci ili neSto, ona ce sa strane staviti podsjetnik Sto znaci ta rijec (...). VeC spomenuti

osjecaj olakSanja zbog individualiziranih materijala i provjera znanja obuhvaca i hrvatski jezik.
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Tablica 2 .Prikaz tema (kategorija) i podtema (podkategorija) s kodovima za 2.
istraZivackopitanje,, Kako ucenica samovrednuje uspjeSnost usvojenosti gradiva hrvatskoga

jezika u odnosu na doprinos individualiziranih postupaka u nastavi?”.

Temelkategorije Podteme/podkategorije
* |zrada individualiziranih materijala

od strane studentice koji ucenici
olakSavaju ucenje; pojasnjavaju
gradivo
Percipirani pozitivan doprinos o .
o L _ * Percipirana korisnost
individualiziranih postupaka u nastavi o )
o individualiziranih materijala
hrvatskoga jezika
* Pozitivan utjecaj u¢enjapomocu
individualiziranih materijala na
pamcéenje sadrzaja i

samopouzdanje
* Prijedlog organizacije

individualiziranih materijala u

fasciklu

* Prijedlog koriStenja razli€itih
materijala prilikom individualizacije;

Uvazavanje misljenja ucenice prilikom o
ruziCasti karton

prilagodbe materijala

* UvazZavanje misljenja ucenice
prilikom individualizacije provjera
znanja iz pojedinih nastavnih
predmeta; glazbena kultura,

tjelesna i zdravstvena kultura,

engleskijezik

66



* Prepoznavanje podrucjaunutar
nastavnog predmeta koji
predstavljaju izazov; kao Sto je

gramatika

* |sticanje jednog reda prilikom
Citanja teksta

Korisni postupci o .

S S * Pracenje rijeCi prstom radi lakSeg

individualizacije

Citanja

» KoriStenje strategije Citanja

po slogovima radi lakSeg

Citanja

Percipiranom pozitivnom doprinosu individualiziranih postupaka samoprocjeni u nastavi
hrvatskoga jezika pridonose prilagodeni materijali koje je izradila studentica. Djevojcica istice kako
joj olakSavaju ucenje, odnosno dodatno pojaSnjavaju gradivo. UCenica je za materijale izjavila:
”Puno su mi pojasnili i korisni su jako i netrebaSse ono brinuti da zaboravit ¢u nesto (...)”. Osim
Sto ih djevocCica smatra korisnima za ucenje, smatra da ucenje pomocu spomenutih materijala utjece
na njezino bolje upamcivanje gradiva, ali i na samopouzdanje. Toje potvrdila recenicom:,,(...)

jerono, ako ucis s tim pomoc¢nim materijalima, ono ne ¢es$ zaboravit i znat ¢es ono mogu ja to(...).

Kako bi postupci prilagodbe u nastavi hrvatskoga jezika Sto viSe doprinijeli pozitivnoj samoprocjeni
usvojenosti gradiva, uCenica naglaSava uvaZavanje njezinog miSljenja. DjevojcCica je sama
predloZila na koji nacin Zeli organizirati individualizirane listice i podsjetnike u fasciklu
namijenjenom za spremanje materijala iz hrvatskoga jezika: ,,(...) moZemo ovdje staviti ovdje
sunepromjenjive i promjenjive vrste rijeci, ovdje su glagoli, pridjevi i imenice i tako bi ono bilo
puno lakse ono znati, ono da uzmemo jedanrozikarton i onda na njega promjenjive i nepromjenjive
vrste rijeci i ono tako bih znala Sto je to ono.”Kao korisne postupke individualizacije u nastavi
hrvatskoga jezika, ali i ostalim predmetima navodi: isticanje jednog reda prilikom citanja teksta,
pracenje rijeCi prstom radi lakSeg Citanja ili Citanje poslogovima.

Djevocica procjenjuje kako joj je gradivo iz podrucja Jezik u hrvatskome teZe u odnosu na

KnjiZevnost i stvaralaStvo. Stoga joj je prilikom usvajanja gradiva iz Jezika potrebna veca podrska i
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viSe individualiziranih postupaka u odnosu na ostala podrudja:, Gramatiku, trebam malo
viSepomocdi jer knjiZevnost, to smo ve¢ nesto malo ono u 4. razredu radili, ali gramatiku to smo ono
sad neke nove stvari i sve to pa je to ono dosta tesko ta gramatika (...)”.

Ucenica samoprocjenjuje znanje iz hrvatskoga jezika u drugom polugodiStu bolje nego u prvom.
Kao Sto je ve¢ spomenuto, ve¢im dijelom to pripisuje materijalima koji su se za nju poceli izradivati
tijekom drugog polugodista, istaknula je to izjavom: ,,(...) a sad sa vama (studenticom) u
drugompolugodistu je lakse jer ono vi ¢ete mi to pojasniti pa ono par tjedana poslije ono necu
zaboravljat to odmah sada.”Time je stavljen naglasak na vaznost prilagodenih materijala u

podrucju doZivljavanja vlastite uspjesnosti.

8. Zakljucak

Cilj ovog kvalitativnog istraZivanja bio je dobiti uvid u perspektivu ucenice o doprinosu i korisnosti
individualiziranih postupaka u nastavi hrvatskoga jezika njezinom samovrednovanju u podrucju
spomenutog nastavnog predmeta.

Kao kljucan nalaz ovog istraZivanja istiCe se percipirani pozitivan doprinos individualiziranih
postupaka u nastavi hrvatskoga jezika koji je usko povezan s uvaZavanjem miSljenja ucCenice
prilikom prilagodbe materijala i korisnim postupcima individualizacije. Ucenica istice bolju
samoprocjenu usvojenosti znanja u drugom u odnosu na prvo polugodiSte Sto ve¢im dijelom
pripisuje spomenutim postupcima. Istice pozitivan utjecaj ucenja pomocu individualiziranih
materijala na pamcenje sadrZzaja i samopouzdanje Sto je vazno s obzirom na nalaze autorice

Martinussen i sur. (2005) o teSko¢ama na podrucju radnog pam¢enja djece s ADHD — om.

Kako bi se Sto uspjesnije radilo na podrucjima u kojima spomenuta skupina djece iskazuje teSkoce;
organizacija; odrZavanje i prebacivanje paZnje; spoznaja viSih razina i slicno, potrebno je uvaZziti i
perspektivu uCenika (Loe i sur.,, 2007). Djevojcica je predloZila razli¢te slikovne motive koji se
mogu koristiti prilikom postupaka individualizacije, a prikladni su njezinoj dobi; sove, westy terijer,
Harry Potter, zmajevi, Gryffindor. Istaknula je kako bi viSe voljela uciti kroz praktic¢ni rad te bi
htjela da se za postupke individualizacije koristi viSe razlicitih materijala. Istaknuti postupci
individualizacije u nastavi hrvatskoga jezika koje ucCenica smatra znaCajnima su koriStenje
podsjetnika za bolje razumijevanje rijeci te koriStenje igre kao sredstva ucenja Sto razliCiti autori i
predlazu (SekuSak — GaleSev, 2012; Jurkota, 2016). Perspektivu uCenice je potrebno uvaziti i s
obzirom na koli¢inu podrSke koju smatra potrebnom. DjevojcCica je izjavila kako joj u podrucju

Jezika i komunikacije treba viSe pomoc¢i u odnosu na KnjiZevnost. Stoga je vazno da ucitelj/ica
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prilikom poducavanja ima na umu da unutar pojedinog nastavnog predmeta mora postojati

fleksibilnost prilikom razine pruZanja podrske.

Osposobljenost za komunikaciju na hrvatskome standardnom jeziku ucenicima je polaziSte za
ucenje svih drugih nastavnih predmeta, stoga je bitno uvaZziti i misljenje ucenice kako bi postupci
prilagodbe sluZili svojoj svrsi, a to je lakSe usvajanje gradiva (Prijedlog nacionalnog kurikuluma

nastavnoga predmeta Hrvatski jezik, 2016).

UcCenica je spomenula i neke korisne postupke individualizacije koriStene od strane njezinih
ucCitelja/ica; postavljanje podpitanja; podcrtavanje i podebljanje kljucnih rijeci radi boljeg
uocavanja; produljeno vrijeme pisanja provjere znanja. Spomenuti postupci su i predloZeniodstrane
stru¢njaka s obzrom na redovni program uz individualizirane postupke prema kojemu se uCenica

Skoluje (SekuSak-GaleSev, 2012).

Ono Sto je u istraZivanju zapazZeno, a vidljivo je i u prethodnim nalazima drugih istraZivaca su
nedoumice i pogreSke kada se radi o podrucju kurikuluma vezanog za vrednovanje za ucenje

ucenika s teSkocama u razvoju (Ivancic i Stanci¢, 2006 prema Ivanci¢ 2010).

Provjere znanja, takoder pripadaju situacijama poducavanja, a za vrijeme njihove provedbe su
prema izjavama ucenice uoCeni mnogobrojni neadekvatni postupci; kriZanje zadataka za vrijeme
ispita ili nametnutost individualiziranih provjera znanja. Ovakvi nalazi nas mogu upucivati na

nedovoljnu educiranost ili nerazumijevanje nastavnogosoblja.

Ucenici s ADHD - om ne uce na isti naCin kao njihovi vrsSnjaci (Jurkota, 2016). Stoga je potrebno
brinuti o osposobljenosti nastavnog osoblja kako bi ucenicima mogli pruZiti najbolju mogucu

podrsku.

Nedostatak istraZivanja je zasigurno ograniCenje na perspektivu jedne ucenice s ADHD-om te
njezino iskustvo ne mora biti sukladno iskustvima drugih djevojCica s istim utvrdenim
stanjem.Takoder, sudionica istraZivanja polazi Skolu koja kao stru¢nu suradnicu ima edukacijsku —
rehabilitatoricu, koja se posvetila senzibilizaciji nastavnog osoblja za djecu s teSkocama u razvoju.
Iskustva djece u Skolama bez edukacijskih — rehabilitatora mogu biti sasvim drugacija. Vaznoje uzeti u
obzir kako bi uvid u perspektivu djecaka s ADHD-om bio vjerojatno znacajno drugaciji u odnosu na
djevojcice.

No, ono Sto je istraZivanjem utvrdeno, a moZe sluZiti kao preporuka za praksu svom nastavnom i
strunom osoblju je uvaZavanje miSljenja uCenika/ce prilikom izrade prilagodenog materijala ili

provodenja postupaka individualizacije. Potrebno je pripaziti na koli¢inu podrske jer zasigurno ne
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treba uvijek pruZati istu razinu pomoci, potrebne je usmjeriti se na interese ucenika/ce i s obzirom
na njih i dob odabirati slikovne motive koji ¢e opisivati ili prikazati odredeni pojam ili proces na
individualiziranom listi¢u.VaZnoje sasluSati uCenika/cu u vezi usmenih i pisanih provjera znanja,
odnosno uvaziti misljenje o razini prilagodenosti ispitnog materijala s obzirom na pojedini nastavni

predmet.

Buduca istraZivanja bi mogla obuhvatiti uvid u podudaranje samoprocjene ucenika/ce s procjenom
ucitelja/ice o usvojenosti gradiva pojedinog nastavnog predmeta. Bilo bi vrijedno dobiti uvid i u
perspektivu nastavnoga osoblja o doprinosu individualiziranih postupaka usvajanju gradiva od
strane ucenika.

Ovim kvalitativnim istraZivanjem se zagrebalo ispod povrSine o doprinosu individualiziranih
postupaka samoprocjeni u nastavi hrvatskoga jezika. Rezultati se ne mogu poopcavati zbog razloga
poput heterogenosti same populacije djece s ADHD — om te razlicitosti u poucavanju ove skupine
djece od strane ucitelja. No, ono Sto se moZe uciniti je poStivati miSljenja ucenika te raditi na Sto

boljoj osposobljenosti nastavnog osoblja.

UvaZzavanje perspektive ucenika je od iznimne vaznosti jer je ucenik taj koji najbolje zna koji mu
materijali i aktivnosti koriste prilikom ucenja, a nastavnik je taj koji uz podrSku edukacijskog —

rehabilitatora integrira spomenute preferencije u svrsishodne strategije za ucenje.
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