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Sazetak

Inkluzivan rani i1 predskolski odgoj i1 obrazovanje podrazumijeva ukljuCenost djece s
teSkocama uz razli¢ite ¢imbenike podrSske o kojima ovisi kvaliteta inkluzivnog odgoja i
obrazovanja (Rudeli¢ i sur., 2013). Kvaliteta podrske temelji se na individualnom pristupu
djetetu, ukljuCenosti svih vaznih osoba za dijete, suradnji struénjaka i odgojitelja,
inkluzivnom okruZenju te evaluaciji kvalitete inkluzije. Cilj ovog rada je kroz anketno
istrazivanje procijeniti dostupnost oblika podrske djeci s teSkocama predSkolske dobi u Gradu
Velika Gorica u odnosu na procijenjene potrebe te odgovoriti na pitanja koje su mogucnost za
inkluziju u redovnim predskolskim odgojno-obrazovnim ustanovama na podrucju grada
Velika Gorica, kao i, odgovara li dostupan sustav podrske potrebama djece predskolske dobi s
teSko¢ama u razvoju na podrucju grada Velika Gorica. U istrazivanju su prikupljeni podatci o
zastupljenosti struénih suradnika i njihovom radnom odnosu, ukupnom broju djece koji
pohadaju tu ustanovu, programima koje ustanova pruza, broju djece s teSko¢ama ukljucenih u
inkluzivno predSkolsko obrazovanje, a u odnosu na ukupan broj djece, vrstama podrske koje
djeca imaju na raspolaganju u samom vrticu ili u zajednici, koristi li ustanova usluge vanjskih
strucnih timova kao pomo¢ u radu s djecom s teSkotama u razvoju, dodatna struc¢na
usavrSavanja odgajatelja na podru¢ju odgoja i obrazovanja djece s teSkoCama u razvoju te
prednosti i nedostaci inkluzivnog odgoja i obrazovanja. Rezultati istrazivanja daju preporuke
za budu¢i razvoj sustava podrske u predskolskom odgoju i obrazovanju djece s teSkoama na
podrucju grada Velike Gorice a koje se odnose na jacanje suradnje svih dionika sustava
odgoja i obrazovanja, socijalne skrbi, zdravstvene skrbi i grada, a u cilju boljeg i
sveobuhvatnijeg inkluzivnog predskolskog odgoja i obrazovanja organizirajuci kontinuirana
zajednicka predavanja, edukacije i okrugle stolove na podrucju djelovanja djece s teSko¢ama

predskolske dobi.

Kljucni pojmovi: djeca s teskocama predskolske dobi, inkluzivni predskolski odgoj i

obrazovanje, pravo na ukljucivanje



Summary

Inclusive early and preschool education implies the inclusion of children with disabilities with
various support factors on which the quality of inclusive education depends (Rudeli¢ et al.,
2013). The quality of support is based on an individual approach to the child, the involvement
of all important persons for the child, the cooperation of professionals and educators, an
inclusive environment and the evaluation of the quality of inclusion. The aim of this paper is
to assess the availability of forms of support for children with disabilities in preschool age in
the City of Velika Gorica in relation to the assessed needs and answer questions about the
possibility of inclusion in regular preschool educational institutions in the city of Velika
Gorica, as well as, whether the available support system meets the needs of preschool children
with disabilities in the area of the city of Velika Gorica. The research collected data on the
representation of professional associates and their employment, the total number of children
attending the institution, the programs provided by the institution, the number of children with
disabilities included in inclusive preschool education, and in relation to the total number of
children. available in the kindergarten or in the community, whether the institution uses the
services of external professional teams to help work with children with disabilities, additional
professional training of educators in the field of education of children with disabilities and the
advantages and disadvantages of inclusive education. The results of the research provide
recommendations for the future development of support systems in preschool education of
children with disabilities in the city of Velika Gorica, which relate to strengthening
cooperation of all stakeholders in education, social welfare, health care and the city, in order
to better and more inclusive preschool education by organizing continuous joint lectures,
education and round tables in the field of activities of children with disabilities of preschool

age.

Key words: children with pre-school difficulties, inclusive pre-school education, right to

inclusion
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1. UvOD

Edukacijsko uklju¢ivanje odnosno inkluzija djece s teSko¢ama na svim razinama odgoja i
obrazovanja zadnjih pedesetak godina zaokuplja paznju svih njezinih dionika. Znacajan
doprinos razvoja sustava integracije i inkluzije, zastite i promicanja prava djece s teSkocama
dali su i Ujedinjeni narodi donoSenjem niza dokumenata (UNICEF, 2011). Promjene polozaja
djece s tesko¢ama usvajanjem Konvencija o pravima djeteta (NN 12/93) i Konvencije o
pravima osoba s invaliditetom (2006) pridonijele su pozitivnim pomacima i promjenama u
odnosu na odgoj i obrazovanje djece s tesko¢ama te iskazale potrebu mijenjanja politike
obrazovanja i sustava zastite djece s teSko¢ama na putu obrazovanja do stupanja na trziste
rada. Doprinos u izmijenjenom pogledu na edukacijsko ukljuéivanje imali su roditelji
okupljeni u grupe pripadajucih teskoca isticu¢i vaznost ranog prepoznavanja teskoce i njezinu
integraciju u drustvo na svim razinama. Pozitivan ishod odgojno-obrazovane reforme koja se
odnosi na integraciju pa naposljetku i inkluziju djece s teSko¢ama u redovne odgojno-
obrazovne sustave te njezina primjena u praksi, ukazuju na prihvacanje novih pristupa i
usvajanje ljudskih prava od strane drzave da zastiti najranjivije skupine stanovnistva, a to su
upravo djeca s teSko¢ama. Nacionalnom strategijom jedinstvene politike za osobe s
invaliditetom (2017) i Drzavnim pedagoskim standardom predskolskog odgoja i naobrazbe
(2008), obrazovna politika Hrvatske svoj djeci osigurava jednake moguénosti za sudjelovanje
u odgojno-obrazovnom procesu zajedno s vr$njacima u skladu s njihovim moguénostima.
Takoder vazan doprinos u radu i odgojno obrazovnom dijelu jo§ uvijek imaju i posebne
odgojno obrazovne institucije ¢ija je simbolika iskazana kao segregacijski pristup, ali takoder
je ucinkovita kada je u pitanju odgoj i obrazovanje djece s teSko¢ama. Takve ustanove
uglavnom su pod ingerencijom dvaju ministarstava te se u radu na tom podrucju isprepli¢u
dvije politike, obrazovna i socijalna. Radom se zeli istaknuti vaznost integracije i inkluzije
grada Velike Gorice, ukazati na pozitivne strane inkluzivnog procesa u predskolskom
obrazovanju te istaknuti potrebu sveobuhvatne podrSke na svim razinama ka uspjes$noj
odgojno obrazovnoj praksi uklju¢ivanja djece na koje imaju pravo. Dostupni i praksom
dokazni izvori podataka ukazuju da Hrvatska polako prihva¢a model inkluzije djece s
teSkocama primjenjujuc¢i ga u lokalnim zajednicama koje za isto imaju sluha. Grad Velika
Gorica kao jedan od njih, prihvatio je Konvenciju o pravima djeteta, uvrstio pravo na
predskolsko obrazovanje u redovnim predskolskim ustanovama za sve koji to Zele, otvorio

vrata predskolskih ustanova za prijem djece s teSkocama te ponudio ukljucivanje djece s
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teSkocama u redovne sustave odgoja i obrazovanja. Grad Velika Gorica ima potencijal
educirati se i diseminirati saznanja i na svim razinama o potrebi pruzanja sveobuhvatne
podrske djeci s teskocama predskolskog uzrasta, no jo§ uvijek nema jasnu i sveobuhvatnu
sliku koje se sve vrste podrSke pruzaju ili se mogu pruzati u gradu za takovu djecu, te se ovim
radom nastoji prikazati §to se sve moze i radi na podruc¢ju grada za dobrobit takve djece.
Realizacija cilja istrazivanja se planira kvantitativnom metodom davanja iskaza relevantnih
ispitanika uz koriStenje anketnog upitnika. Sudjelovat ¢e sve predskolske ustanove na
podru¢ju grada Velika Gorica (Cetiri vrtica pod nadlezno$¢u grada i dva privatna vrti¢a),
udruge koje se bave djecom s teSko¢ama predskolskog uzrasta, gradski Centar za djecu, mlade
I obitelj te Centar za odgoj i obrazovanje Velika Gorica koji se nalazi u Gradu, a pod
ingerencijom je Ministarstva za demografiju, obitelj, mlade i socijalnu politiku.

1.1. DJECA S TESKOCAMA

1.1.1. TerminoloSko odredenje pojma

Polozaj djece s teSko¢ama, a posebno djece s teSko¢ama u razvoju 1 osoba s invaliditetom
tijekom povijesti bio je osciliraju¢i. Diskursi su se mijenjali, od diskriminirajué¢eg preko
samilosnog pristupa ali eksluzijskog procesa, potom priznavanja prava na obrazovanje, ali
isklju¢ivo u posebnom, segregiraju¢em sustavu do aktualnijih pristupa koji promoviraju prava
¢ovjeka i slobodu. Prema odredenim karakteristikama pojedinog vremenskog razdoblja odnos
prema osobama s invaliditetom i djeci s posebnim potrebama dozivljavao je dubinske
promjene koje su imale Cvrsti oslonac u postojeéim proizvodnim snagama i vladajué¢im
drustvenim modelima. Pozitivisticko - funkcionalisticka koncepcija, pretpostavlja odnos
prema oSteCenju s jedne strane, a na drugoj strani ove koncepcije su norme, ocekivanja i
zahtjevi iz Cega slijedi odgojno obrazovna i rehabilitacijska strategija. Razvojem proizvodnih
snaga, znanosti, umjetnosti, filozofije stvara se humaniji odnos prema osobama s
invaliditetom i djeci s tesko¢ama u razvoju. Emancipacijska koncepcija polazi od slobode
koja obuhvaca uvazavanje osobnosti u zadovoljavanju potreba, zadovoljavanja ljudskih prava,
socijalne integracije i participacije u zajednici do inkluzije kao drustvene vrijednosti,

filozofske i kulturne vrijednosti (Sunko, 2016).



U hrvatskoj strucnoj i znanstvenoj literaturi, u posljednja dva desetljeca, najcesce koristen
termin je djeca s posebnim potrebama. U stru¢nim krugovima polemizirala se opravdanost
koristenja ovog termina radi neodredenosti i Sirokog znacCenja. Glavno uporiSte u raspravi o
neadekvatnosti termina je Cinjenica da svako ljudsko biée, pa i svako dijete ima posebnu
potrebu i da termin ne pruza jasnu distinkciju. Termin djeca s posebnim potrebama usao u
strunu uporabu i radi Cinjenice da je preveden termin iz engleskog govornog podrucja
»children with special needs* (Skoc¢i¢ Mihi¢, 2011). Vislie (2003) navodi da je konstrukt
,posebnih potreba“ dvosmislen i konceptualno povezan s kompleksnoséu raspona prava. S
jedne strane termin oznaCava prava na zaStitu, odvajanje 1 privilegije (pozitivna
diskriminacija) a s druge strane prava na sudjelovanje, inkluziju i jednakost. To upucuje na

kompleksnost uporabe termina, bez jasnih kriterija koje osobe koriste doti¢na prava.

Nadalje, evidentno je da su se mijenjali termini za oznacavanje ove kategorije djece u

zakonskim dokumentima u posljednja tri desetljeca.

U zacetku odgojno-obrazovne integracije koristio se termin djeca s teskocama u razvoju
(Zakon o odgoju i obrazovanju, 1980, Zakon o drustvenoj brizi o djeci predskolskog uzrasta,
1981), koji je zadrZan 1 u gotovo dva desetlje¢a kasnije donesenom Zakonu o predskolskom

odgoju i naobrazbi (1997).

U Nastavnom planu i programu za osnovnu $kolu (2006) koriste se termini djeca s posebnim

potrebama i djeca s teskocama.

Recentni zakonski dokumenti s podrucja predSkolskog, osnovnoSkolskog i srednjoSkolskog
odgoja i obrazovanja terminoloski su uskladeni (Zakon o odgoju i obrazovanju u 0Snovnoj i
srednjoj Skoli, 2008, Drzavni pedagoski standard predskolskog odgoja i naobrazbe, 2008,
Drzavni pedagoski standard osnovnoSkolskog sustava odgoja i obrazovanja, 2008). U njima
se koristi termin djeca/ucenici s posebnim odgojno-obrazovnim potrebama, kao zajednicki
termin za djecu/ucenike s teskocama i darovitu djecu. Prema Zakonu o odgoju i obrazovanju u
osnovnoj i srednjoj skoli, NN 87/08, 86/09, 92/10, 105/10, 90/11, 5/12, 16/12, 86/12, 126/12,
94/13, 152/14, 07/17, 68/18, 98/19, 64/20, citiraju¢i clanak 65., ucenici s tesko¢ama su
ucenici s teSko¢ama u razvoju, ucenici sa specificnim teSkocama ucenja i/ili problemima u
ponasanju i/ili emocionalnim problemima te ucenici s teSko¢ama uvjetovanima obiteljskim,

socijalnim, ekonomskim, kulturnim i/ili jezi¢nim ciniteljima.



U zakonskim propisima izvan podru¢ja odgoja i obrazovanja, primjerice u zdravstvu i
socijalnoj skrbi, koristi se termin osoba s invaliditetom (Zakon o hrvatskom registru o
osobama s invaliditetom, 2001).

Osim razli¢itih termina koji se koriste kao skupni termin za oznacavanje djece s posebnim
potrebama, razli¢iti termini koriste se i za imenovanje posebnih skupina djece s tesko¢ama. U
gore spominjanom Zakonu o hrvatskom registru o osobama s invaliditetom (2001) koristi se
termin osoba s mentalnom retardacijom koji je zamijenjen terminom dijete sniZenih
intelektualnih sposobnosti u drugim dokumentima (Drzavni pedagoski standard predskolskog

odgoja i naobrazbe, 2008).

Terminoloska Sarolikost prisutna je, takoder, i u engleskom govornom podrucju u kojem su u
uporabi termini poput children with special needs, children with disabilities, children with

special educational needs.

Prema Drzavnom pedagoSkom standardu predskolskog odgoja i naobrazbe (2008) dijete s
teskocama je dijete s utvrdenim stupnjem i vrstom teSsko¢e po propisima iz socijalne skrbi,
koje je ukljueno u redovitu i/ili posebnu odgojnu skupinu u djecjem vrticu, ili posebnu
odgojno-obrazovnu ustanovu. To su: djeca s os$te¢enjem vida, djeca s osteCenjem sluha, djeca
s poremecajima glasovno-govorne komunikacije, djeca s promjenama u osobnosti
uvjetovanim organskim ¢imbenicima ili psithozom, djeca s poremecajima u ponaSanju, djeca s
motorickim oStecenjima, djeca sniZenih intelektualnih sposobnosti, djeca s autizmom, djeca s
viSestrukim teSkocama 1 djeca sa zdravstvenim teSkocama i neuroloskim oStecenjima kao $to

su dijabetes, astma, bolesti srca, alergije, epilepsija i sli¢no.

Darovito dijete je dijete kojem je utvrdena iznadprosjetna sposobnost u jednom ili vise

podrucja uklju¢eno u jaslicke 1 vrticke programe predSkolskog odgoja i naobrazbe.

Istim dokumentom definiraju se lakSe i1 teze teSkoce u razvoju. LakSim teSkocama djece
smatraju se slabovidnost, nagluhost, otezana glasovno-govorna komunikacija, promjene u
osobnosti djeteta uvjetovane organskim ¢imbenicima ili psihozom, poremecaji u ponasanju i
neurotske smetnje (agresivnost, hipermotori¢nost, poremecaji hranjenja, enureza,
enkompreza, respiratorne afektivne krize), motori¢ka oStecenja (djelomic¢na pokretljivost bez

pomoci druge osobe) i djeca sa smanjenim intelektualnim sposobnostima.

Teze teSkoce djece su sljepoca, gluhocéa, potpuni izostanak govorne komunikacije, motoricka
oStecenja (mogucnost kretanja uz obveznu pomo¢ druge osobe ili elektromotornog pomagala),

djeca znacajno snhiZenih intelektualnih sposobnosti, autizam i visSestruke teskoce (bilo koja
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kombinacija navedenih tezih teskoc¢a, medusobne kombinacije laksih teskoca ili bilo koja

laksa teSkoc¢a u kombinaciji s lakom mentalnom retardacijom).

Ova podjela nije u skladu s Medunarodnom klasifikacijom funkcioniranja, onesposobljenosti i
zdravlja (2010), koji naglasak stavlja na funkcionalne sposobnosti osobe s teSkocom (socijalni
model), nadilaze¢i dijagnosticke kriterije (medicinski model). Nadalje, ne temelji se na
filozofiji inkluzije, tj. pravu djeteta da se Skoluje u redovnom sustavu, ve¢ je prisutan pristup
karakteristiCan za proces integracije, Sto znacCi smjeStaj djeteta s teSko¢om na odgojno
obrazovnom kontinuumu u ovisnosti 0 njegovoj teskoc¢i. Konstatacija da Drzavni pedagoski
standard predskolskog odgoja i naobrazbe (2008) i Medunarodna klasifikacija funkcioniranja,
onesposobljenosti i zdravlja (2010) nisu uskladene upucuju na potrebu propitivanja i
osuvremenjivanja Drzavnog pedagoskog standarda predskolskog odgoja i naobrazbe (2008) i
to u smjeru uvazavanja funkcionalnosti i socijalne kompetentnosti djeteta, na $to ukazuje u
Hrvatskoj svojim teorijskim i znanstvenim istrazivanjima dugi niz godina Bouillet (2010;
2019).

Osim navedenih dokumenata, za rani i predskolski 0dgoj i obrazovanje, a isto tako i djecu u
ranom i predskolskom odgoju i obrazovanju u Hrvatskoj vrlo je vazan dokument Nacionalni
kurikulum za rani i predskolski odgoj i obrazovanje. Medutim, u dokumentu se ne spominju
djeca s teskocama, ve¢ su dane smjernice predskolskim odgojno-obrazovnim ustanovama da
same osmisle kurikulume prema svojim specificnim uvjetima, kadrovskim i prostornim

moguénostima te socijalnom kontekstu u kojima djeluju.

Slijedom navedenog mozemo zakljuciti da su djeca s teSkocama u razvoju djeca s trajnijim
posebnim potrebama, a odnose se na urodena i steena stanja organizma, koja prema svojoj
prirodi zahtijevaju poseban stru¢ni pristup kako bi se omogucio razvoj sa¢uvanih sposobnosti
djeteta 1 time Sto kvalitetniji daljnji odgoj i Zivot. Stoga mozemo re¢i da djeca s teSkocama u
razvoju ulaze u krug djece s posebnim potrebama i zahtijevaju specifi¢an tretman i potpuni

angazman svih dionika.

Obzirom na navedeno i terminolosku prikladnost vezanu uz temu rada, u ovom radu Kkoristi se
termin djeca s teSko¢ama kojim su obuhvacena sva predskolska djeca koja imaju odstupanja
na pojedinim razvojnim podru¢jima, neovisno o tome imaju li zdravstvenu dokumentaciju o

teSkoci ili ne.



1.1.2. Prevalencija djece s teSkocama

Procjene o broju djece s teSko¢ama u razvoju znatno variraju ovisno o definiciji i procjenama
invaliditeta pa se prema Svjetskoj zdravstvenoj organizaciji (WHO, 2011) broj djece s
teSko¢ama u razvoju u dobi od 0-14 godina kre¢e izmedu 93 milijuna i 150 milijuna, dok
Global Burden of Disease (WHO, 2008) procjenjuje da 5,1% djeca u dobi od 0-14 godina
ima umjerenu do tezu invalidnost, a 0,7% djece imaju ozbiljne poteskoce za koje je potrebno
ukljucivanje u obrazovni sustav, okruzenje koje ih prihvaca i individualna podrska s ciljem
Sto kvalitetnijeg obrazovanja. Prevalencija djece s razvojnim teSkocama krece se od 0,4 do
12,7%, ovisno o istrazivanju, 10% djece i adolescenata u Europi pati od razvojnih poremecaja
ucenja, a ucestalost poremecaja u¢enja medu Skolskom djecom u svijetu krece se od 2,6% do
15,7%. (Karin, 2016). Prevalencija invaliditeta i vecih teskoca u razvoju kod djece u dobi od
0-19 godina u Republici Hrvatskoj je 4,8%, a invaliditet prisutan u dje¢joj dobi ¢ini 6,5%
ukupnog broja osoba s invaliditetom, odnosno 8,4% udjela u ukupnom stanovnistvu (Karin,
2016).

Okvirna procjena govori da svako deseto dijete ima neki oblik kognitivnih, fizickih,
komunikacijskih i emocionalnih tesko¢a (Killoran i sur., 2007, Subié¢, 2005). Kada se govori o
djeci s teSko¢ama uobicajeno se podrazumijeva period od rodenja do 18. godine Zivota, koja
se smatra zavrSetkom razvojnog perioda.

U Hrvatskoj je prema podacima Hrvatskog zavoda za javno zdravstvo u 2007. godini
registrirano 2.922 djece s teSko¢ama u razvoju u dobi do Cetiri godine starosti (Peji¢, 2009).
Najmladi ¢ine 1% svih osoba s invaliditetom registriranih pri Hrvatskom registru osoba s
invaliditetom.

U Republici Hrvatskoj u sustavu predskolskog odgoja je 146.469 djece, od Cega je 2.816
djece s teSkocama prema podacima Nacionalne strategije za izjednaavanje mogucnosti za
osobe s invaliditetom od 2007. do 2015. (2007, str. 23). Rudeli¢ (2010) navodi da u 2008.
godini 56,64% predskolske djece pohada vrti¢, medu kojima je 3,67% djece s teSkoc¢ama.
Pitanje kriterija prema kojima se dijagnosticira odredena razvojna teskoca u svakoj zemlji i
pitanje usporedivosti kriterija je vrlo diskutabilno. Suprotno ranije navedenim podacima
drzavnih statistika, odgajatelji identificiraju ve¢i broj djece s teSkocama u vrti¢ima.
Odgajatelji identificiraju tre¢inu djece s razvojnim tesko¢ama ili sumnjom na iste, iako je u
evidenciji samo 3% ove djece ukljuceno u tretmane (Killoran i sur., 2007).
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Rano otkrivanje i rana intervencija djece s teSkocama predstavljaju imperativ kvalitetne skrb.
Vazan su drustveni resurs koji je zakonski reguliran u vecini razvijenih zemalja. Kod nas je
prepoznata njegova vrijednost (Ljubesi¢, 2008), iako nije zakonski usustavljen u

predpedagoskoj skrbi.

1.1.3. Prava djece s teSko¢ama

Djeca s teSko¢ama u razvoju medu najugrozenijim su ¢lanovima druStva. Za njih ¢e od
posebne Koristi biti postojanje adekvatnih mjera, koje ¢e omoguciti da se zna njihov broj, koje
¢e ih zastititi od zlostavljanja i koje ¢e garantirati adekvatan pristup pravosudu. U drustvima
gdje su stigmatizirana i gdje su njihove obitelji izlozene drustvenoj ili ekonomskoj
isklju¢enosti, mnoga djeca s teSko¢ama u razvoju ne mogu ¢ak ni dobiti osobne dokumente.
Sve ovo predstavlja krSenje ljudskih prava ove djece 1 osnovnu prepreku njihovu sudjelovanju
u drustvu. Drzave potpisnice Konvencije o pravima osoba s invaliditetom (CRPD)
(Konvencija o pravima osoba s invaliditetom Ujedinjenih naroda, 2006) jasno su se obvezale
na garantiranje djelotvorne pravne zastite djece s teSko¢ama u razvoju. Da bi zakonodavstvo i
napori u promjeni diskriminatorne socijalne norme imali osnovno znaéenje, potrebno je da se
zakoni zaista provode 1 da djeca s teSkocama u razvoju budu obavijeStena o svom pravu na
zastitu od diskriminacije i o tome kako ostvariti svoja prava (UNICEF, 2013).

Pravo djece na inkluzivnu edukaciju neizravno ili izravno utvrdeno je nizom medunarodnih
dokumenata (Bratkovi¢, 2004). Najznacajniji su: Deklaracija o ljudskim pravima, u kojoj se
naglaSava pravo svih ljudi na obrazovanje i participaciju u drustvu; Konvencija 0 pravima
djeteta, Obrazovanje za sve: Svjetska konferencija 0 obrazovanju za sve Jomtien (Thailand),
(World Declaration on Education For All, 1990) sa zakljuckom o uklju¢ivanju sve djece u
Skole 1 pruzanje adekvatnog obrazovanja; Jedinstvena politika rehabilitacije osoba s
invaliditetom, u kojoj se definiraju uvjeti potrebni za ukljuéivanje djece s teSko¢ama u
redovni sustav odgoja i obrazovanja naglasavaju¢i potrebu osiguravanja posebnih
rehabilitacijskih uvjeta za djecu predskolske dobi s izrazito teskim oStecenjima; Standardna
pravila o izjednaavanju mogucénosti za osobe s invaliditetom i Salamanca izjava o
inkluzivnoj edukaciji. U posljednjoj se navodi da je pravo svakog djeteta, ukljucujuéi i djecu s
privremenim ili trajnim specifiénim potrebama u obrazovanju, pohadati redovnu Skolu, u
inkluzivnom razredu u svojoj lokalnoj zajednici. Implementacija inkluzivnog obrazovanja

pridonijet ¢e dobrobiti i obogacenju svih sudionika i razvoju inkluzivnog drustva i postupnoj
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ckonomskoj uéinkovitosti. Na spomenutoj konferenciji utvrdilo se da vecina zemalja zeli da
sva djeca polaze jednu sveobuhvatnu $kolu i isto tako se u vecini zemalja shvaca da ¢e neka
djeca privremeno ili trajno trebati djelomicno ili potpuno prilagodene $kolske aktivnosti, te da
vec¢ina djece U veéini sluCajeva moze biti ukljucena u redovne razrede. Vislie (2003) govori
kako je Salamanca izjavom stvoren politi¢ki program inkluzivne edukacije i jezi¢ni preokret
kojim inkluzija postaje globalni deskriptor.

Propisi na podrucju odgoja i obrazovanja i Ustavne odrednice u Hrvatskoj naglasavaju pravo
na obrazovanje pod jednakim uvjetima. Usporedba hrvatskog i zakonodavstva Europske Unije
u domeni postivanja ljudskih prava u procesu pridruzivanja Republike Hrvatske Europskoj
Uniji, ukazala je na potrebu pojacanog angazmana. Uvazavanje osnovnih ljudskih prava
postalo je jedno od glavnih nacela djelovanja u Hrvatskoj i zahtijevalo je izmjenu razli¢itih
zakonskih dokumenata. Stoga se pocetkom proslog desetljea zapocelo sa sustavnim
promicanjem politike izjedna¢enih mogucénosti za osobe s invaliditetom kroz strategije
razvoja, akcijske planove i promjenu zakonske regulative. Nacionalna strategija jedinstvene
politike za osobe s invaliditetom od 2003. do 2006. (2003) predstavlja prvu sustavnu politiku
prema osobama s invaliditetom, temeljenu na Standardnim pravilima o izjednacavanju
mogucnosti za osobe s invaliditetom (1999).

Istom strategijom definirani su ciljevi na podru¢ju predskolskog ukljuéivanja: (1) izrada
Pedagoskog standarda za predskolski odgoj do kraja ozujka 2003. godine, (2) izrada stru¢ne
podloge za donoSenje izmijenjenih i novih nastavnih planova i programa odgajatelja do kraja
2004., (3) ustroj sustava pracenja djece s teSkocama od predskolskog do srednjoskolskog
obrazovanja, (4) organizacija stru¢nih usavrSavanja odgajatelja s ciljem prihvacanja djece s
teSkocama 1 (5) razvoj mobilnih sluzbi podrske edukacijskoj ukljuc¢enosti.

Sljedbenik ove strategije kojom se obuhvatnije definiraju i opisuju aktivnosti djelovanja
nadleznih tijela je Nacionalna strategija izjednacavanja mogucnosti za osobe S invaliditetom
od 2007. do 2015. (2007). Razli¢itim mjerama i aktivnostima iz podrucja odgoja i
obrazovanje, kao i preostalih ¢etrnaest razli¢itih podruéja djelovanja definiranih Nacionalnom
strategijom definira se sveobuhvatni domaci pravni okvir. On se temelji na medunarodnim
pravnim instrumentima, koje je Republika Hrvatska ratificirala i ¢ine dio njenog unutarnjeg
pravnog poretka i po pravnoj su snazi iznad zakona. U podrucju obrazovanja, drzave
potpisnice Konvencije o pravima osoba s invaliditetom Ujedinjenih naroda obvezuju se
osigurati sveobuhvatno obrazovanje za djecu s teSkocama na osnovi jednakih moguénosti bez
diskriminacije.
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Ovom Strategijom na podrucju predskolskog odgoja i obrazovanja planira se sustavno
promicanje ukljuenost kroz sljede¢e mjere: (1) unapredenje zakonodavnog okvira
usmjerenog na odgojno-obrazovnu uklju¢enost djece s teSkocama, koji ¢e jamciti prava
jednakih moguénosti s obzirom na sposobnosti, (2) izradu Hrvatskog nacionalnog obrazovnog
standarda za predSkolski odgoj, (3) osiguravanje studijskih programa i trajni profesionalni
razvoj odgojno-obrazovnih djelatnika na svim razinama za stjecanje kompetencija za rad s
djecom s tesko¢ama i (4) podupiranje suradnje izmedu drzavnih tijela i jedinica lokalne i
podrucne (regionalne) samouprave radi omogucavanja jednakosti pristupa predskolskom
odgoju 1 Skolovanju na svim razinama, S posebnim naglaskom na unapredenje stanja u
manjim sredinama (seoska, oto¢na, brdsko-planinska, demografski ugrozena i ratom
pogodena podrucja).

Nositelj provedbe navedenih mjera je Ministarstvo znanosti, obrazovanja i $porta uz razlicite
sunositelje kroz sljedece aktivnosti na podrucju predskolskog odgoja i obrazovanja: (1) izradu
provedbenih propisa za ukljucivanje djece s teSko¢ama, (2) izradu obrazovnog standarda za
predskolski odgoj i obrazovanje, (3) provedbu studije o sadrzajima vezanim uz
zadovoljavanje obrazovnih potreba djece s tesko¢ama, (4) utvrdivanje potrebne kompetencije
odgojno-obrazovnih djelatnika za rad s djecom s teSko¢ama, (5) utvrdivanje programa i
razrada modula stru¢nog usavrSavanja, (6) izradu dopusnice za stru¢no usavrSavanje, (7)
organiziranje teCajeva znakovnog jezika i Braillevog pisma te ostalih specifi¢nih oblika
komunikacije, (8) osiguravanje mreze odgojno-obrazovnih institucija na regionalnoj razini
(referentnih centara) s ciljem pruzanja struéne potpore djelatnika posebnih ustanova
djelatnicima u redovnom $kolskom sustavu 1 (9) osiguravanje mobilnih stru¢nih timova.

Do pocetka 2010. godine od planiranih aktivnosti u strategijama na podrucju ranog i
predskolskog odgoja i obrazovanja donesen je Drzavni pedagoski standard predSkolskog
odgoja 1 naobrazbe, izmijenjen je i donesen novi nastavni plan i program za Skolovanje
odgajatelja i otvoren je referentni centar na regionalnoj razini s ciljem pruzanja stru¢ne
potpore i objedinjavanja podataka o djeci s teSko¢ama. Promjene su vidljive i na podru¢ju
ustroja sustava pracenja djece s teSkocama od predskolskog do srednjoskolskog obrazovanja,
organizaciji strunih usavrSavanja odgajatelja s ciljem prihvacanja djece s teSkocama, te
razvoju mobilnih sluzbi podrske edukacijskoj ukljucenosti na osnovno pedagoskoj razini

(Skogi¢ Mihié¢, 2011)
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1.2. PREDSKOLSKO UKLJUCIVANJE DJECE S TESKOCAMA

Terminolosko odredenje

Na podruc¢ju edukacijskog uklju¢ivanja vlada terminoloSka Sarolikost i neuskladenost, te je
potrebno pruziti terminoloSko odredenje klju¢nih pojmova u edukacijskom ukljucivanju
(Skoci¢ Mihi¢, 2011)

U pojasnjenju termina edukacijske integracije Rosenqvist (1996, prema Kis-Glavas, 1999)
navodi termine integracija, mainstreaming, inkluzija i participacija. U anglo-americkim
zemljama terminologija edukacijskog uklju¢ivanja mijenjala se od pojma mainstreaminga,
karakteristi¢nog za 70-te godine, regularne edukacijske inicijative za 80-te, te pojma inkluzija
koji se danas koristi (Hudson, Gomb, 1997, prema Kis-Glavas, 1999).

U hrvatskim struénim krugovima pojam edukacijsko ukljucivanje usko je povezan s
pojmovima integracija i inkluzija, a oba pojma odnose se na smjestaj djeteta s teSkocom u
redovan obrazovni sustav uz bitno drugaciji nacin, viziju i razumijevanje tog procesa. Stoga
¢e se navesti definicije oba pojma i pristupa i naciniti kvalitativna analiza tih pristupa, uz
spominjanje srodnih (Sko¢i¢ Mihi¢, 2011).

Integracija dolazi od latinske rije¢i integratio S§to znaci spajanje dijelova u cjelinu,
objedinjavanje (Ani¢, 1999). Pojam integracija pojavljuje se u struénim krugovima u drugoj
polovici proslog stoljeca u vremenu koje obiljezava postojanje, iskljuivo, specijalnog sustava
obrazovanja za djecu s teSko¢ama. To se i vidi i u obrazloZenju pojma integriran a znaci koji
je ukljucen, uvrsten, spojen u neku cjelinu, zajednicu. ,,Pojam integracije koristi se kao
zajednicki nazivnik za sve pokusaje izbjegavanja segregiranog, odnosno izoliranog odgoja i
obrazovanja djece s teSko¢ama u razvoju® (Pijl, Meijer, 1991, prema Schmidt, 1999).

Postoje brojne definicije integracije, a najcesce citirana definicija u nas je istaknutog autora na
podrucju edukacijsko-rehabilitacijskih znanosti. «Integracija je kreiranje takvih uvjeta za
djecu s teskoCama u razvoju koji ¢e osigurati u svakom konkretnom sluc¢aju najmanje
restriktivnu okolinu za njihov razvoj otvarajuéi tako niz alternativa na odgojno-obrazovnom
kontinuumu uz osiguranje protoc¢nosti sistema, pri ¢emu ima prednost, kad god je to moguce i
opravdano, smjestaj takve djece u redovne odgojno-obrazovne ustanove, uz istovremeno
kreiranje objektivnih i subjektivnih pretpostavki za njihov prihvat, obrazovanje,

(re)habilitaciju 1 njihovo psiholosko povezivanje sa socijalnom sredinom u koju su smjestena,
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respektirajuéi pritom zahtjev da je odgojno-obrazovna integracija samo sredstvo Sire socijalne
integracije koja se ostvaruje u skladu s principom konvergencije i uklanjanjem segregacijskih
mehanizama koji jo$ uvijek djeluju i mogu djelovati u $iroj socijalnoj sredini. Ovako
shvacena integracija je cilj, proces i organizacijski sistem koji se stupnjevito ostvaruje.»
(Stancic, 1982).

Stanci¢ (1985) govoreéi o integraciji predvida i njenu transformaciju. ,,Integracija je prijelazni
pojam i prijelazni proces. Mijenjanjem dru$tvenih odnosa, naporima znanosti i ostvarivanjem
pretpostavki za odgojno-obrazovnu i $iru socijalnu integraciju, ona sama sebe ukida i
pojmovno i objektivno; ona postaje toliko redovan i normalan proces da nema potrebe
posebno govoriti o uklju¢ivanju djece s teSkocama u razvoju u redovan odgojno-obrazovni
proces, 0 njihovoj pedagoskoj i socijalnoj integraciji: to ¢e biti nesto prirodno za svu djecu, pa
i za djecu s teSko¢ama u razvoju. To je pojava predvidive buduénosti* (Stanci¢, 1982, str. 4-

5). Tako je opisana inkluzija, jedno desetljece ranije od njene pojave.

Inkluzija se prvenstveno pojavljuje u anglo-americkim drzavama kao nadredeni termin i
odnosi se na filozofiju prihvacanja i stvaranja takvih uvjeta u kojima ¢e sva djeca (bez obzira
na njihovo porijeklo ili ,,nesposobnost™) biti vrednovana jednako, prihvacena s poStovanjem i

s jednakim prilikama za napredak u skoli (Kis-Glavas, 1999).

Prema Ani¢u (1999) pojam inkluzija oznafava stanje ukljucenosti u ne¢em drugom (npr.
posljedice u razlogu), ukljucenje, sadrzavanje, obuhvacanje. Dolazi od latinske rijeci inclusio.

Termin inkluzivan znaci koji uklju€uje, obuhvaca, sadrzava, koji se nalazi u necemu.

Lorenz (2002) navodi da je rije¢ inkluzija neosporno najfrekventnija rije¢ ove dekade, koja se
koristi na razli¢ite nacine opisujuci razliCite stvari, Sto ponekad 1 zbunjuje. Opée prihvacena
definicija inkluzije ne postoji, a znafenje termina mijenjalo se tijekom godina (Odom,
Diamond, 1998).

Distinkcija termina integracija i inkluzija najuocljivija je u slikovnom prikazu ovih termina
(Kobescak, 2000). Pojam integracija predstavljen je crtezom 14 istih simbola i jednim
razli¢itim, a inkluzija crtezom raznovrsnih simbola. Opisno razlikovanje dva pojma, prije
svega treba po¢i od kriterija uklju¢ivanja djece s teSkoc¢ama. Integracija je oznacavala
uklju¢ivanje djece s teskocama u redovno obrazovanje a odnosila se na isklju¢ivo na djecu s
lak$im teSko¢ama U razvoju. Djeca s ve¢im ili utjecajnijim tesko¢ama u razvoju nisu bila u

mogucénosti ukljuciti se u redovni sustav, ve¢ iskljucivo u posebni obrazovni sustav.
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Navedeni termini ponekad se rabe kao sinonimi, ponekad se terminom inkluzija oznacava
razina ukljucenosti koju po sadrzaju opisuje integracija ili se isti model ukljucenosti naziva,
po jednima integracija a drugima inkluzija. Razlikovanje termina integracije i inkluzije
najéeSc¢e nije prisutno ni u praksi, a i stru¢njaci ih koriste imenujuéi razlic¢ite organizacijske

oblike ukljuéenosti (Skoc¢i¢ Mihi¢, 2011).

1.2.1. Povijesni razvoj edukacijskog ukljucivanja

Edukacijsko uklju¢ivanje oznacava Skolovanje djece s teSko¢ama unutar redovnog sustava
odgoja i obrazovanja s vr§njacima. Pod tim terminom opisuje se period inkluzije koji traje od
zadnjeg desetljeca 20. stoljec¢a nadalje (Vislie, 2003). Prethodio mu je period integracije koji
je prema istoj autorici trajao 70 i 80-ih godina proslog stoljeca. Period segregiranog odgoja i
obrazovanja, odnosno isklju¢enost djece s teSkocama iz redovitog sustava odgoja i

obrazovanja odnosi se na vremenski period od kraja 19. do 60-tih godina prosloga stoljeca.

Povijesni razvoj edukacijskog uklju¢ivanja preslikava odnos drustva prema djeci i osobama s
teSkocama. Nekoliko modela karakterizira povijest invaliditeta: vjerski ili model milosrda,
medicinski, druStveni model i model ljudskih prava (BRAIN.HE, 2010, prema Mihanovic,
2011). Alfirev (2000) navodi tri modela koji opisuju odnos druStva prema osobama s
teSko¢ama: medicinski model, model deficita i socijalni model.

Analiziraju¢i razvoj edukacijskog ukljucivanja, uglavnom tijekom proslog stoljeca, uocava se
da ono preslikava drustveni stav prema ovoj populaciji. Usporedbom dominantnog modela
edukacijskog uklju¢ivanja s modelom drustva prema djeci i osobama s teSkocama apostrofira
se vaznost druStvenog konteksta u oblikovanju odgojno-obrazovnog kurikuluma za ovu djecu
(Skoc¢i¢ Mihi¢, 2011).

Segregirani odgoj i obrazovanje postojao je u vremenu koje se opisuje kao medicinski model.
U okviru medicinskog modela zdravlje je shvaceno kao ,,08te¢enje za Cije se ,,izljeCenje*
koriste lijekovi i drugi zdravstveni postupci koje pruzaju profesionalci u zdravstvenim
ustanovama (Kraljevi¢, 2011). Uz medicinski model usko je vezana institucionalna zastita

osoba s invaliditetom (Sostar i sur., 2006; prema Mihanovi¢, 2011).

Integracija kao pristup odnosi se na ozakonjenje pokreta uklju¢ivanja djece s tesko¢ama u

redovni sustav odgoja i obrazovanja pocetkom 70-tih godina 20. stolje¢a u gospodarski
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najrazvijenijim zemljama, najprije, u skandinavskim zemljama, zatim Sjedinjenim Ameri¢kim
Drzavama, a potom u ostalim Europskim zemljama (Skoci¢ Mihi¢, 2011).

Najsnazniji ¢cimbenik uklju¢ivanja djece s teSkoama u redovno obrazovanje bili su roditelji te
djece. Osnazivanje roditelja u zastupanju prava djece s teSkocama na ukljuc¢enost dovelo je do
ozakonjivanja tog prava. Znacajan doprinos u zastiti i promicanju njihovih prava dali su i

Ujedinjeni narodi donosenjem niza dokumenata.

Vrijeme pocetka i trajanja integracijskih procesa veze se s modelom deficita, koji obuhvaca
70-te i 80-te godine 20. stoljeca. Predstavlja kvalitetno pozitivniji pristup u odnosu na
medicinski model koji karakterizira usmjerenost na poteskocu, nesposobnost, patologiju
(Skoc¢i¢ Mihi¢, 2004). U modelu deficita cijeli je proces usmjeren na dijagnosticiranje onoga

S$to osoba ne moze i onoga u ¢emu ima teskoca (Kobescak, 2003).

Drustveno razumijevanje teSkoca u razvoju ili invaliditeta vidljivo je i u Medunarodnoj
klasifikaciji ostecenja, invaliditeta i hendikepa (1986). Pristup u klasifikaciji temelji se na
etioloskim ¢imbenicima koji dovode do teskoce 1 prevladavaju ,,dijagnoze* bolesti, oste¢enja

ili drugih zdravstvenih stanja.

Tijekom perioda modela deficita stvaranje razli¢itih odgojno-obrazovnih alternativa znadilo je
razumijevanje «odgoja i obrazovanja kao kontinuuma na kojem svako dijete treba naci svoje
mjesto u ovisnosti o njegovim potrebama, moguénostima i interesima» (Stanci¢, 1977),
odnosno oblikovanje modela odgoja i obrazovanja primjerenih svakom djetetu s posebnom

potrebom. Prevladavaju¢i modeli razradeni su u Sjedinjenim Ameri¢kim Drzavama.

Prvi model integracije koji je na sustavan nain pokrio cijeli odgojno-obrazovni i
rehabilitacijski kontinuum, je «Kaskada model» autorice Deno (1970, prema Stanci¢, 1985).
Nekoliko godina kasnije Dunn razradom ovoga modela kreira model «invertirane piramide» u
kojem je razina opisana tipom djeteta s posebnom potrebom, a ne izborom programa.
Vremenom, radi potreba djece u redovnim razredima Cije se specifiéne potrebe za dodatnim
radom nisu mogle zadovoljiti postoje¢im sustavom pocinje pokret osnivanja resource room

modela.

Integraciju karakterizira postojanje parametara koje dijete s teSkocom treba zadovoljiti da bi
se uklju¢ilo u redovan sustav odgoja i obrazovanja. Podrazumijeva procjenu djetetovih
sposobnosti na svim razinama edukacije i ukoliko dijete ne zadovoljava postavljene kriterije

ono se iskljucuje.
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Povezan je s konceptom normalizacije 1, kako navodi Kobesc¢ak (2000) djetetu s teSko¢ama
nastoji se ,,normalizirati“ njegova potreba, odnosno dijete najprije mora dose¢i neku odredenu
razinu, stupanj prosjecnosti da bi se smjestilo u redovnu sredinu. Ukoliko se tesko¢a ne moze
smanjiti ili ukloniti, osoba ostaje, izvan prirodne sredine, segregirana. Rane hospitalizacije i
rehabilitacije, moguce uglavnom u velikim gradovima, prema autorici takoder predstavljaju
oblik segregacije i izolacije. Whittaker (1997) navodi da integracija predstavlja segregacijski

pristup u odnosu na inkluziju.

U razvoju filozofije edukacijskog prihvacanja sve djece s teSkocama, u pokusaju nadilaZzenja
segregacijske filozofije integracije, izranja noviji termin-inkluzija. Ceri¢ (2008, str. 48)
navodi kako termin inkluzija originalno potjece iz gradanske demokracije i pravne legislative
1 u Sirem smislu inkluzija se odnosi na ,,proces kojim se osigurava da svatko, bez obzira na
iskustva 1 zivotne okolnosti, moze ostvariti svoje potencijale u zivotu. Inkluzivno drustvo
karakteriziraju smanjenje nejednakosti, te balans izmedu prava i obveza pojedinaca i
povecanje socijalne kohezije* (Centre for Economic and Social Inclusion, 2002, prema Ceric,

2008).

Inkluzija je proces u kojem se djeca s teskocama, bez obzira na stupanj i vrstu teskoce,
odgajaju i obrazuju u okruZenju sa svojim vr$njacima. Pretpostavlja preobrazbu, promjenu
cijele zajednice, a ne samo odgojno-obrazovnih institucija (Kobesc¢ak, 2000). Ona se temelji
na osnovnom principu da svatko pripada drustvu 1 na svoj mu nacin pridonosi (Snow, 1991,
prema Bratkovi¢, 2004), afirmira pravo na razliitost i sve nas uci toleranciji prema njoj

(Sekuli¢-Majurec, 1997).

Danas je inkluzija glavno pitanje u edukaciji i prevladava u edukacijskom zakonodavstvu
vecine zemalja (Van Kraayenoord, 2003, prema Nikolaraizi i sur, 2005). Njezino ishodiste je
filozofija inkluzije koju je Sailor (1991, prema Bratkovi¢, 2004) definirao kao prisutnost
ucenika s potesko¢ama u istim Skolama u kojima su njithovi vr$njaci bez poteSkoca, prirodnu
zastupljenost ucenika s poteskocama u pojedinim Skolama, odsutnost odnosa odbacivanja,
dobno formirane skupine i razredne zajednice bez posebnih razreda za u¢enike s teSkocama,
te posebnu i obrazovnu podrsku osiguranu u opéem obrazovanju i ostalim integriranim
okruzenjima za ucenje. Cilj inkluzije jest dobrobit za cjelokupno drustvo (Bratkovi¢, 2004).
Inkluzija nije privilegija koja se stjeCe, niti je pravo koje je dano pojedincima, ona je stanje
uma, ona je reciproc¢na, a u inkluzivnom okruzenju svatko doprinosi dobrobiti svih (Snow,

2001, prema Broj¢in, Glumbié¢, 2007). Guralnik (1999) govori 0 sporazumu u (str.81)
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,maksimalnom postovanju razlika u individualnom razvoju, osiguravanju jednakosti u
pristupu, poticanju osjec¢aja pripadnosti u zajednici.*

Inkluzija izranja paralelno s pojavom socijalnog modela tijekom 90-tih godina, koji polazi od
pretpostavke da je polozaj osoba s teskoama druStveno uvjetovan, odnosno da druStvene
«prepreke» dovode do njihove diskriminacije. Socijalnim modelom teskocéa/invaliditet se
definira kao nedostatak organiziranih aktivnosti druStva u uklanjanju prepreka i drustvenih
ogranicenja (Oliver, 1996). DrusStvene barijere, odnosno predrasude sprjeCavaju uklju¢ivanje

djece s tesko¢ama, a ne njihove teSkoce.

Ukljucivanje djece s teSko¢ama u redovni sustav proizlazi iz stava da sva djeca mogu uciti,
razvijati se i imati priliku participirati u obrazovanju u svojoj sredini. Taj koncept pretace se i
na svakodnevni zivot, pruzajuci priliku djeci s teSko¢ama da razviju mrezu socijalne potpore s
djecom u svom prirodnom okruzenju. Socijalni model naglasava prava pojedinca, a rjeSenje

vidi u restrukturiranju drustva (Kobescak, 2003).

Tradicionalno se na djecu s teSkocama gledalo kao djecu koja imaju individualne teskoce u
funkcioniranju, dok se danas drzi da probleme uzrokuju ocekivanja okruzenja (Flem i sur.,
2004). U tom smjeru Svjetska zdravstvena organizacija (2010) izdaje novu Medunarodnu
klasifikaciju funkcioniranja, onesposobljenosti i zdravlja (MKF). Ona analizira funkcioniranje
osobe s teskocom 1 kontekstualne cimbenike kako one u okruZenju tako 1 osobne.
Funkcioniranje osobe promatra se kroz funkcije tjelesnih sustava i strukture tijela, te se
promatra njena aktivnost i moguénost sudjelovanja u zajednici (iz perspektive pojedinca i
drustva) (Skoci¢ Mihi¢, 2011).

Upravo kroz ovaj dokument pokazuje se novi trend u razumijevanju teSkoce/invaliditeta
nadilaze¢i Medunarodnu klasifikaciju bolesti i srodnih zdravstvenih problema MKB-10
(1994). Dvije osobe s istom boleS¢u mogu imati razliite razine funkcioniranja, a isto tako

dvije osobe s istom razinom funkcioniranja ne moraju imati isto zdravstveno stanje.

Stoga Svjetska zdravstvena organizacija predlaze usporednu primjenu MKB-10 i MKF radi
postizanja vece kvalitete podataka za medicinske svrhe, te da MKF ne zaobilazi uobicajene
dijagnosticke postupke.

Naglasak je na razumijevanju teskoce/invaliditeta kroz kontekstualne ¢imbenike okruzenja,
koji odreduju funkcioniranje osobe s teskocom, a ne samu teskocu po sebi. Socijalni model
pretpostavlja da je poteskoca rezultat interakcije osobe i njegove/njezine drustvene okoline,

sugeriraju¢i da je okolina odgovorna za poziciju koju ima osoba s teSko¢om (Igri¢, 2004).
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Edukacijsko uklju¢ivanje u Republici Hrvatskoj

Koncept integracije legaliziran je donosenjem Zakona o odgoju i obrazovanju (1980) kojim

zapocinje edukacijsko ukljucivanje djece s teSkoama u redovan odgojno-obrazovni sustav.

Njihovo skolovanje nije regulirano jednim cjelovitim pravnim aktom, ve¢ je sastavni dio
razli¢itih zakonskih dokumenata koji su vaze¢i na pojedinoj razini obrazovanja. Redovan
sustav odgoja i obrazovanja u Republici Hrvatskoj obuhvaca Cetiri razine obrazovanja i to

predskolsko, osnovnoskolsko, srednjoskolsko, te visokoSkolsko obrazovanje.

Donosenje zakonskih propisa nije znacilo i ostvarenje preduvjeta za integraciju. U proteklih
25 godina promjene su najznac¢ajnije na podrucju osnovnoskolskog obrazovanja, u odnosu na
ostale razine obrazovanja. Promjene se odnose na povecanje broja djece s teSkoama u
redovnim S$kolama, donoSenje propisa i naputaka koji jasnije definiraju pravila u radu,
dodiplomska edukacija ucitelja sadrzi kolegij o odgoju djece s posebnim potrebama,
organizirani su seminari i tematska predavanja u okviru stru¢nog usavr$avanja o na¢inima
rada s djecom s teSkocama, provedene su edukacije ucitelja za prihvacanje djece s teSko¢ama
u okviru koje je izdan priru¢nik (Kis-Glavas, Fulgosi-Masnjak, 2002, Igri¢, 2004), prevedene
knjige o odgoju i obrazovanju djece s teSkocama stranih (Kostelnik, 2004) i domacih autora
(Bouillet, 2010, Bulat, Versi¢, 2008, Krampac-Grljusic, 2007).

Stanci¢ (2000) ukazuje na postojanje brojnih problema koji usporavaju razvoj edukacijskog
ukljucivanja. Odnose se na ispunjavanje pedagoskih standarda u pogledu prostora, broja
ucenika, osoblja i opreme, odgovarajuce identificiranje, dijagnostiku i prac¢enje ucenika s
teSko¢ama koji bi trebali biti uklju€eni u najmanje restriktivne uvjete obrazovanja,
osiguravanje dobre financijske potpore za rad nastavnika s ucenicima s teSkoc¢ama i njihovo
dodatno stru¢no usavrSavanje za rad s djecom s teSko¢ama, kao i dodiplomsko obrazovanja
ucitelja razredne nastave, a posebno nastavnika, koje ne nudi ni minimum znanja potrebnih za
kvalitetno obrazovanje ucenika s tesko¢ama. Autorica navodi da nedostaju i sredstva za
njihovo prevladavanje. Naglasava razumijevanja ekonomskih, socijalnih i kulturnih

karakteristika drustvenog i osobito obrazovnog okruzenja (Skoc¢i¢ Mihi¢, 2011).

Bratkovi¢ (2004) navodi da se u naSim uvjetima tek u novije vrijeme ozbiljnije preispituje
neadekvatan sustav segregacije i neuspjele djelomicne integracije kao onaj koji Steti djeci s

teSkocama i onemogucéava njihov jednakopravan polozaj u zajednici, te kako ne bi trebalo
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govoriti o pretpostavkama inkluzije, ve¢ da se mora poticati lokalno skolstvo za prihvacanje

sve djece.

1.2.2. Predskolsko ukljucivanje

Predskolski sustav u Republici Hrvatskoj

Medunarodno i nacionalno zakonodavstvo obvezuje se na stvaranje uvjeta prema kojima
svako dijete ima pravo na ukljucivanje u predskolski odgoj (Bouillet, 2010), §to znaci da je
ukljucivanje djece s teSkocama u razvoju u redovni sustav Republike Hrvatske i ve¢inu ostalih
zemalja zakonski regulirano kao osnovna opcija odgoja i obrazovanja (Sko¢i¢ Mihi¢ i sur.,
2009). U Republici Hrvatskoj inkluzija je najduZze pravno regulirana u podru¢ju osnovnog
Skolstva, dok je podrucje predskolskog odgoja obuhvaéeno tek sporadicnim znanstvenim

istrazivanjima (Sko¢i¢ Mihi¢ i sur., 2009) i nekolicinom dokumenata.

Drzavnim pedagoskim standardom predskolskog odgoja i naobrazbe (NN, 90/2010) utvrduje
se, izmedu ostalog, predskolski odgoj i naobrazba djece s posebnim potrebama i to djece s
teSkocama i darovite djece. Dijete s posebnim odgojno-obrazovnim potrebama jest dijete s
teSkocama kod kojeg je utvrden stupanj i vrsta teSkoce prema propisima iz socijalne skrbi te
darovito dijete kojem je utvrdena iznadprosjecna sposobnost u jednom ili vise podrucja
(Drzavni pedagoski standard predskolskog odgoja i naobrazbe, NN 90/2010). Djeca s
teSkocama, u smislu ovoga Standarda (NN 90/2010), smatraju se djeca s oSteCenjem vida,
sluha, poremecajima govorno-glasovne komunikacije, promjenama u osobnosti uvjetovanim
organskim ¢imbenicima ili psihozom, poremecajima u ponasanju, motorickim oStec¢enjima,
snizenih intelektualnih sposobnosti, autizmom, viSestrukim teSkocama, zdravstvenim
teSko¢ama 1 neuroloskim oSte¢enjima (dijabetes, astma, bolesti srca, alergije, epilepsija i
slicno). Prije samog ukljucivanja djeteta u predskolsku ustanovu, na temelju misljenja
strucnog povjerenstva, misljenja stru¢nih suradnika, viSe medicinske sestre, ravnatelja djecjeg
vrti¢a te na temelju medicinskih i drugi nalaza, misljenja i rjeSenja nadleZnih tijela, ustanova i
vjeStaka (Drzavni pedagoski standard predskolskog odgoja i naobrazbe, NN 90/10) utvrduje
se vrsta i stupanj teSkoce u razvoju djeteta te potreba odgovarajuéih uvjeta za njegu, odgoj i
zastitu djece s teSkocama u razvoju (Zakon o predskolskom odgoju i naobrazbi, NN 94/2013).

Vazno je naglasiti da djeca s teSkocama u razvoju imaju prednost pri upisu u djecji vrti¢, a
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nacin ostvarivanja prednosti utvrduje osniva¢ djecjeg vrtica svojim aktom (Zakon o

predskolskom odgoju i naobrazbi, NN 94/2013).
Prema Zakonu o predskolskom odgoju i obrazovanju (NN 94/2013) jasno se utvrduje da se u
dje¢jem vrtic¢u ostvaruje program za djecu rane i predSkolske dobi s teSko¢ama u razvoju gdje

je djecji vrti¢ duzan stvoriti primjerene uvjete za rast i razvoj svakog djeteta. Djeca s lak§im
teSkocama koja uz osnovnu tesko¢u nemaju dodatne teSkoce, osim lakSih poremecaja
glasovno-govorne komunikacije, te djeca s teZzim teSko¢ama uz osiguranje specifi¢nih uvjeta
(ako je nedovoljan broj djece za ustroj odgojno-obrazovne skupine s posebnim programom)
ukljucuju se u odgojno-obrazovne skupine s redovitim programom. Osim redovitih programa,
djeca s tesko¢ama mogu se ukljuciti i u odgojno-obrazovne skupine s posebnim programom
kao i u posebne ustanove (dje¢ji vrti¢ osnovan za rad s djecom s teSkocama, odgojno-
obrazovne ustanove, ustanove socijalne skrbi, zdravstvene ustanove) (Drzavni pedagoski
standard predskolskog odgoja i naobrazbe, NN 90/2010). Programi predskolskog odgoja djece
s teSkoama u razvoju u posebnim ustanovama provode se pod uvjetima propisanima
Pravilnikom o posebnim uvjetima 1 mjerilima ostvarivanja programa predskolskog odgoja

(NN 133/1997).
Nadalje, Drzavni pedagoski standard predskolskog odgoja i naobrazbe (NN 90/10) navodi

mjerilo za broj djece u odgojno-obrazovnim skupinama. Za ustroj veli¢ine odgojno-obrazovne

skupine u obzir se uzima dob djece, vrsta i trajanje programa, sposobnosti, potrebe i interesi
djece i roditelja. U odgojno-obrazovnu skupinu moze biti ukljuéeno samo jedno dijete s
laksim teskoc¢ama i tada se broj djece u skupini smanjuje za dvoje djece te jedno dijete s
vec¢im ili kombiniranim teSko¢ama (ako je nedostatan broj djece za ustroj odgojne skupine s
posebnim programom) i tada se broj djece smanjuje za Cetvero. Nadalje, tu je mjerilo i za broj
stru¢nih suradnika s obzirom na broj odgojno-obrazovnih skupina ili ukupan broj djece te su
navedena mijerila (razvojna primjerenost, trajnost, lako¢a uporabe, privlacnost i sli¢no) za
didakticka sredstva i pomagala koja moraju zadovoljiti sve zadace koje se ostvaruju u djecjem
vrticu.

Prema Zakonu o predskolskom odgoju i naobrazbi (NN 94/2013) odgojno-obrazovni
djelatnici dje¢jeg vrtica su odgojitelji, stru¢ni suradnici (pedagog, psiholog, logoped i
rehabilitator) i medicinska sestra kao zdravstvena voditeljica koji su obvezni stru¢no se
usavrSavati sukladno zakonu i aktu. Prema DrZavnom pedagoskom standardu predSkolskog

odgoja i naobrazbe (NN 90/10) ako je u odgojno-obrazovnu skupinu ukljuéeno dijete s tezim
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teSkocama tada uz odgojitelja moze raditi jo§ jedan odgojitelj ili stru¢njak edukacijsko-
rehabilitacijskog profila. Iako je zakonom propisano ukljucivanje djece s posebnim potrebama
u redovne ustanove za predskolski odgoj, zakonske odredbe, iz razlicitih razloga, ne postuju
se u dovoljnoj mjeri s obzirom na broj djece kojoj je to potrebno iako se upravo njima regulira

odgoj i obrazovanje djece s posebnim potrebama. Razlozi su prema Ruzi¢ (2003) sljedecéi:
1. Predskolski odgoj nije obvezan i provodi se na lokalnoj razini;
2. Svijest ljudi nije dovoljno razvijena za prihvacanje takva djeteta;
3. Nedovoljno osposobljen kadar za rad s tom djecom pa se javlja strah od takva djeteta;
4. Nedostatan broj stru¢nih djelatnika za rad s tom djecom.

Osim ovih razloga nepostivanja zakonskih odredaba, Ruzi¢ (2003) u svom daljnjem radu
istice i nedovoljna financijska sredstva, nerazumijevanje sredine za djecu i mladez s
teSkocama u razvoju, zatvorenost sustava i nepostovanje potrebe multidisciplinarnog pristupa

u radu s tom populacijom.

Vazno je istaknuti da su modeli edukacijskog ukljucivanja djece s teSkocama u ovisnosti o

lokalnoj samoupravi (Skoc¢i¢ Mihi¢ i sur., 2009), odnosno financiranje predskolskog odgoja u

nasoj drzavi na razini je lokalne uprave i samouprave. Zakonom o predskolskom odgoju i
obrazovanju (NN 94/2013) propisana je obveza sufinanciranja predskolskih programa za

djecu s posebnim potrebama, ali samo u posebnim odgojnim skupinama pri redovnim dje¢jim
vrti¢ima (Ruzi¢, 2003). Koliko je financiranje predSkolskih ustanova vazno govore Killoran 1

sur. (2007). Autori isticu da je nedostatak financijskih sredstava u kauzalnom odnosu s
ostalim preprekama, a to opravdavaju na ovaj nacin ,,S viSe noOvca, vrti¢i mogu postati
dostupni (bez fizickih prepreka), moze se osigurati dodatno stru¢no usavrSavanje te zaposliti
vise djelatnika kako bi se smanjio broj djece po djelatniku (Killoran i sur., 2007). U nasoj je
drzavi Cesto slucaj da u manjim sredinama postoji razumijevanje za djecu s posebnim
potrebama i prostor u kojem se moze provoditi inkluzivna edukacija, no nedostaju sredstva za

zaposljavanje potrebnih strucnjaka za rad s tom djecom (Ruzi¢, 2003).

Vrlo je vazno napomenuti da obrazovni sustav u druStvu treba stvarati individualizirane
programe koji su u skladu s karakteristikama djece i njihovih potreba (Krampa¢ Grljusic,
2007, prema Rudeli¢ i sur., 2013), koji pruzaju specificne prilike za zivotno ucenje te
usvajanje Sireg raspona vjestina koje su potrebne za svakodnevno funkcioniranje u drustvenoj
zajednici (Bulat 1 Versi¢, 2008, prema Rudeli¢ 1 sur., 2013). Sukladno tome, moze se reci da

se u Hrvatskoj pocelo raditi po tom pitanju. Upravo se Drzavnim pedagoSkim standardom
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predskolskog odgoja i obrazovanja (NN, 90/2010) u sustav predSkolskog odgoja unose novine
te se sve veci naglasak stavlja i na djecu s teSko¢ama u razvoju gdje su prosireni modaliteti
njihova ukljucivanja u programe predskolskog odgoja i obrazovanja (Bouillet, 2010). Ovo
nam daje naznake da se poceo stavljati ve¢i naglasak na vaznost ostvarivanja primjerenijih
uvjeta u inkluzivnom obrazovanju i odgoju djece s teSkocama (Mami¢, 2012), odnosno da su

se poceli Ciniti pomaci u ostvarivanju filozofije inkluzije.
Iz prethodno navedenog, vidljivo je da je uklju¢ivanje djece s teSko¢ama u predskolski odgoj

i obrazovanje zakonski regulirano, ali provedba navedenog daleko je sloZenija nego S§to se

éini.

1.2.3. Prednosti predskolskog ukljucivanja

Igri¢ i sur. (2015) navodi da je inkluzija predskolske djece s teskocama u grupe sa svojim
vr$njacima bez posebnih potreba relativno novija pojava, koja je pocela u 90-im godinama 20.
stoljeCa. Premda znaci razliCite stvari za razliite ljude, ona je danas glavni model
predskolskog odgoja i obrazovanja u Sjedinjenim Ameri¢kim DrZavama, §to znaci da je preko

50% predsSkolske djece s teSkocama smjesteno u nekom inkluzivnom programu.

Osnovno obiljezje predskolskih programa zasnovanih na modelu inkluzije je da su
koncepcijski i programski razvijeni po mjeri djeteta, $to znaci da treba potaknuti sve bitne
aspekte razvoja djece s teSko¢ama i tipi¢ne djece, a karakteristike predskolskih ustanova koje

su koncepcijski 1 programski zasnovane na inkluzivnom modelu §to znaci.

Inkluzija i inkluzivna praksa vitalne su komponente bilo kojeg predskolskog programa
(Killoran i sur., 2007). Inkluzivna praksa podrazumijeva da su sva djeca/u¢enici dobrodosli u
vrti¢e/Skole i da su promatrani kao da su odgovornost svih prosvjetnih djelatnika (Bateman i
Bateman, 2002; Turnbull i sur., 2003; prema Friend i Bursuck, 2006).

Osnovno obiljezje predskolskih programa zasnovanih na modelu inkluzije je da su
koncepcijski i programski razvijeni po mjeri djeteta (Hrnjica, 2001), Sto znaci da treba
potaknuti sve bitne aspekte razvoja djece s tesko¢ama i tipi¢ne djece. On navodi karakteristike

predskolskih ustanova koje su koncepcijski i programski zasnovane na inkluzivnom modelu:

- Potrebe djeteta i stupanj oCuvanosti njegovih funkcionalnih sposobnosti su osnovni

kriterij za izbor programa namijenjenih djetetu s teSkocama;
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- Princip dostupnosti predSkolskog obrazovanja za svako dijete ukljucujuéi i dijete s
teSko¢om,;

- Kiiteriji za izbor odgojitelja u inkluzivnim skupinama uklju¢uju njihovu dodatnu
osposobljenost za realizaciju inkluzivnih programa, motiviranost i bilo bi pozeljno

prethodno iskustvo za rad s djecom s teskoc¢ama;

- Roditelji su partneri u donoSenju svih bitnih odluka od znacaja za uspjesan razvoj
djeteta. U predSkolskom periodu to obuhvada: planiranje i izvodenje relevantnih
programa za dijete, pracenje efekata predSkolskog obrazovanja i sudjelovanje u
donosenju odluke o nastavku obrazovanja (redovna $kola, specijalna $kola, dnevni
boravak, ...);

- Inkluzivni program planira se tako da tipi¢na djeca ni na koji nafin ne budu
zanemarena u svom razvoju zbog dodatnih obveza odgojitelja prema djeci s
teSkoc¢ama;

- Terminologiju treba prilagoditi vrijednosnom sustavu sredine. Termin dijete koristi se
uvijek kada nema posebnog razloga voditi raCuna o razvojnoj teskoci djeteta. Izraz
dijete s posebnom potrebom Koristi se kada se dijete uklju¢uje u posebne obrazovne,
medicinske ili programe psihosocijalne podrske (i u npr. dokumentima kao $to su
upute, instrumenti za procjenu i slicno). Izraz dijete s razvojnom teSko¢om (uz oznaku
dijagnoze i detaljan opis razvojne teskoce u svim aspektima razvoja djeteta) koristi se
onda kada se djetetu pruZza terapijski tretman medicinskog tipa.

Kvaliteta predskolskih inkluzivnih sredina u najmanju ruku, usporediva je s kvalitetom
tradicionalnog specijalnog obrazovanja i predSkolskih programa namijenjenih iskljucivo
tipicnoj djeci (Odom, 2000).Najcesée navodena prednost predSkolskog ukljucivanja je
pozitivan ishod, kako za djecu s teSko¢ama tako i za tipi¢nu djecu.

Znacaj predSkolskog ukljucivanja istie tri vazna razloga: predSkolska djeca nemaju
predrasude o djeci s teSkocama, rane interakcije tipi¢ne djece s vrSnjacima s teSkoCama
povecéavaju njihovu spremnost za prihvacanje u odrasloj dobi i rano ukljucivanje u ,,redovne
ustanove djecu s teSkocama bolje priprema za uspjesno sudjelovanje u ,,tipicnom okruzenju*.

Kvalitetom socijalnih kontakata djeteta moze se s velikom vjerojatno$cu predvidjeti njegova

obrazovna i drustvena kompetentnost u $koli, pa i dalje u Zivotu. Stovise, utvrdeno je da korist

od inkluzije imaju i djeca s viSestrukim teSko¢ama.
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Tipi¢na djeca ukljuéena u inkluzivne skupine pokazuju bolje prihvacanje vrSnjaka s
teSkocama, empatiju i prihvacanje razlicitosti, postaju svjesni i viSe odgovaraju na potrebe
ostale djece, viSe poznaju pojedina oStecenja. Sudjelovanje u inkluzivnim grupama pozitivno
utjece na stavove koje tipi¢na djeca imaju prema djeci s teSkocama, a tipi¢na djeca odrastaju

s pozitivnim stavovima povecanog razumijevanja i postovanja djece s teSko¢ama ucéestvujuci
u inkluzivnim okruzenjima. Predskolska djeca ukljuena u inkluzivne skupine bolje razumiju
pojedine teskoce ili oStecenja, vise znaju o dugoro¢nim posljedicama invalidnosti i imaju vise
ideja o nad¢inima pomoc¢i vr$njacima s teSkocama u skupini, u usporedbi s djecom koja nisu
bila ukljucena u inkluzivne skupine. Nadalje, u odnosu na spol, djevojice su sklonije

prihvacanju djece s teSko¢ama, u odnosu na djecake.

Roditelji su znacajna snaga u inkluzivnim procesima radi svojih snaznih uvjerenja u vaznost
inkluzivnog odgoja i obrazovanja. U istrazivanju o stavovima i vrijednosnim orijentacijama
nastavnika o zajednickom Skolovanju odgovori roditelja djece s teSko¢ama znacajno su se

razlikovali od ostalih ispitanika (nastavnika, stru¢nih suradnika i ravnatelja).

Cak 84% roditelja djece s teSko¢ama smatra veoma poZeljnim zajedni¢ko $kolovanje njihove
djece s tipi¢nim vr$njacima, a 10% smatra to pozeljnim pod uvjetom da je $kola spremna
primiti ih. Niti jedan roditelj nije izrazio miSljenje da se njegovo dijete treba Skolovati pod

posebnim uvjetima, tj. specijalnoj Skoli (Hrnjica, 2001).

1.2.4. Prepreke u predskolskom ukljucivanju

U literaturi su identificirane razlicite prepreke i1 faktori podrske u predskolskom uklju¢ivanu
djece s teskocama. Americki struénjak Odom u svojim brojnim radovima pomno analizira
americki inkluzivni 1 specijalni predSkolski sustav 1 navodi razlicite klju¢ne elemente kao $to
su birokratske i struéne prepreke prisutne u implementaciji ukljucivanja na predpedagoskoj
razini (Odom i sur., 1990). Te prepreke ukljucuju filozofsku i teorijsku razliku izmedu
programa odgajatelja (eng. early childhood education) i programa edukacijsko-
rehabilitacijskog struénjaka u predskolskom periodu (eng. early childhood special education),

razlikama u profesionalnoj pripremi na ova dva podrucja, stavovima osoblja vrti¢a, pitanjima
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povezanim s vaze¢im zakonskim propisima i pracenjem, te brigom za osiguravanje stru¢nih
tretmana (logopedski, rehabilitacijski, fizoterapijski i sl.) (Sko¢i¢ Mihi¢, 2011).

Brotherson i suradnici (2001, prema Purcell i sur., 2007) identificirali su prepreke u
predskolskim inkluzivnim programima. Prepreke ukljucuju: (a) povecanje broja ,,zahtjevne”
djece, (b) osoblje koje je nedovoljno kvalificirano, (c) nekomparabilne propise medu

programima.

Espinoza i suradnici (1997) navode da je jedna od najve¢ih prepreka u predpedagoskoj
inkluziji nedostatak adekvatnog osposobljavanja i usavrSavanja odgajatelja.

U naSoj zemlji identificirane su prepreke edukacijskog uklju¢ivanja na podrucju
osnovnoskolskog obrazovanja: problem nedostatka financijskih resursa, nedovoljnog
razumijevanja drustvenog i obrazovnog okruZenja, izostanak medudjelovanja i suradnje s
drugim vladinim sustavima, te neodgovarajué¢e postivanje potrebe za multidisciplinarnim
pristupom u radu s ucenicima s teSkocama (Organizacija za ekonomsku suradnju i razvoj,
2007). Financijske prepreke najcesce su navodeni razlozi koji ograni¢avaju ukljucenost djece
u redovni sustav, iako praksa i istrazivanja pokazuju da su klju¢ni ¢imbenici senzibilitet i
drustveni kontekst. Whittaker (1997) navodi da usprkos misljenjima nekih kako je
ukljucivanje sve djece u redovni sustav preskupo, to nije tako. Sugerira da u pozadini brige o
financijskim sredstvima lezi strah, a ne ozbiljne studije o tom pitanju. Cijena ukljucivanja
djeteta s teSkocom u redovni sustav moze se izraCunati, ali cijena koju placa zajednica kada
takvo dijete iskljucuje iz redovnih vr$njackih skupina je nemjerljiva (Skoci¢ Mihi¢, 2011).
Prepreke predskolskom ukljuéivanu djece s teSko¢ama nedovoljno su istrazene. U istom
izvjeS¢u (Organizacija za ekonomsku suradnju i razvoj, 2007) navode se prepreke: (1) stru¢na
i pedagoSka neopravdanost smjestaja djece u posebne odgojno-obrazovne grupe, (2) visok
trosak smjestaja djece s teSkocama u posebne odgojno-obrazovne ustanove, (3)
nezadovoljavajuéi prostori raspolozivi u $kolama i predskolskim ustanovama, (4) nedovoljna

primjena prava na prioritet upisa u predskolsku ustanovu.
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1.2.5. Sto moZemo reéi o inkluziji?

Inkluzija u ranom djetinjstvu podrazumijeva zajednistvo: vrijednosti, postupanja (pristupa ili
politika) i praksu kojom se podrzava pravo svakog djeteta njegove obitelji neovisno o

njegovim sposobnostima.

Pozeljni ishodi ili rezultati inkluzivnih iskustava djece s i bez teSkoca ukljucuju osjecaj
pripadanja, ¢lanstva, pozitivne socijalne odnose i prijateljstva te razvoj i u¢enje do optimalnog

iskoriStavanja potencijala (Pintari¢ Mlinar, 2014.)

Filozofija inkluzije generirala je socijalni model u sklopu kojega se na osobe s teSko¢ama
gleda kroz njihove sposobnosti, potencijale, interese i prava (Mason i Rieser, 1990, 1994,
prema Bratkovi¢ i Teodorovié¢, 2003), a fokus se premjesta s posebnih potreba i medicinskih
dijagnoza na djetetovo okruzenje koje treba biti oblikovano po mjeri svakog djeteta jer se
jedino tako moze ostvariti ideja inkluzivne pedagogije (Bratkovi¢, 2004, Kobesc¢ak, 2000,
prema Skoci¢ Mihi¢ i sur., 2009). U polazistu inkluzivne edukacije je holisticki pogled na
svijet koji promatra ucenika kao cjelovitu osobu, sa svim njegovim potrebama. Holisticki
pogled jednaku vaznost pridaje kako obrazovnom tako socijalnom i emocionalnom razvoju
djeteta. Osim toga, ovaj pogled naglasava vaznost osobne i kolektivne odgovornosti,
koordinirani rad te partnerski i suradnic¢ki odnos svih sudionika procesa inkluzije (Bratkovi¢ i
Teodorovi¢, 2003). Prema tome, proces inkluzije veZze se uz praksu ukljuc¢ivanja sve djece u
odgojno-obrazovne skupine s ciljem zadovoljavanja njihovih temeljnih potreba te gledanja na
njih kao potpuno ravnopravnih sudionika u odgojno-obrazovnom procesu koji zahtijeva
potpuni angazman svih sudionika i unutar kojeg je osigurana permanentna individualna

pomo¢ (Wesley, Dennis i Tyndall, 2007, Hermman n.d., prema Mikas i Roudi, 2012).
Navode se mnoge pozitivne vrijednosti koje inkluzija nosi sa sobom. Inkluzija podrazumijeva

aktivno sudjelovanje i ucenje djeteta, a doprinosi djetetovom razvijanju potencijala na
podru¢ju govorno jezi¢nog, kognitivnog, motori¢kog i soci emocionalnog razvoja. Prema
tome, inkluzija se ne odnosi samo na boravak djece s teSkoama u razvoju u istom prostoru s
djecom bez teskoca. Takvo okruzenje djeci s teSkocama nudi priliku za rast, razvoj i
socijalizaciju kroz neposredan kontakt s vr$njacima (Mami¢, 2012), a ne samo prevladavanje
diskriminacije i segregacije djece s teskocama (Flego, 2000, prema Mami¢, 2012). Uz to $to
inkluzija pomaze djetetu s teSkocama da Se socijalizira, kompenzira nedostatke u

psihofizickom funkcioniranju, ona uvodi dijete u svijet komunikacije, pomaze da dijete
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razvije samopouzdanje i povjerenje u druge. Nadalje, inkluzija poti¢e empatiju i humano
reagiranje djece bez poteskoca (Arsenijevi¢, Puhalo i Matosevi¢, 2007, prema Sindik, 2013).
Inkluzija sama po sebi sadrzi bitno drugaciji vrijednosni sustav te zahtjeva znacajne promjene
u odnosu na programe odgojno-obrazovnog rada, obrazovanje nositelja odgojno-obrazovne
djelatnosti, suvremene metode rada, razli¢ite nacine evaluacije u¢inaka vlastitog rada (Sebba i
Sachdev, 1997, Booth i Ainscow, 1998, prema Kudek MiroSevi¢ i JurCevi¢ Lozanci¢, 2014),
okolinu i aktivnosti s ciljem zadovoljavanja potreba svih ¢lanova Sto zahtjeva kreativnost,
fleksibilnost i empatiju (Bratkovi¢ i Teodorovi¢, 2003). Drugim rije¢ima, potrebno je planirati
i osigurati uvjete i podrsku za kvalitetno ukljucivanje djece s teSko¢ama u redovne odgojno-
obrazovne ustanove Sto ¢e ujedno doprinijeti razvoju djetetovih potencijala (Kis Glavas i

Fulgosi-Masnjak, 2002, prema Rudeli¢ i sur., 2013), ali i objektivnije sagledavanje
kontinuiteta ili diskontinuiteta u primjeni adekvatnih sadrzaja, metoda rada, oblika, sredstava i
pomagala te uvida u kompetentnost, a time i kvalitetu rada odgojitelja i ucitelja (Kudek
MiroSevi¢ 1 Jur€evi¢ Lozanci¢, 2014). Prema tome, promjene u pogledu inkluzije nisu moguce
ako nositelji odgojno-obrazovnog rada nemaju razvijen pozitivan i odgojno stimulativan stav
prema djetetu s teSko¢ama u razvoju (Kubelka i Sindik, 2009, prema Sindik, 2013), vjeStine,
znanja, motivaciju i podrsku okoline (Vizek Vidovié¢, 2005, prema Kudek Mirosevi¢ i
Jur¢evi¢ Lozanci¢ 2014).

Kada je rije¢ o inkluziji djece s teSko¢ama u razvoju, vazno je imati $to kvalitetnije inkluzivne

programe koji ovise o dodatnim ¢imbenicima koji trebaju zadovoljiti razvojne potrebe svakog

djeteta i ostvariti individualizirane odgojno-obrazovne ciljeve kroz potpuno sudjelovanje
djeteta (Mamic¢, 2012).
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1.3. PREDSKOLSKI ODGOJ I OBRAZOVANJE DJECE S TESKOCAMA U GRADU
VELIKA GORICA

Prema Zakonu o predSkolskom odgoju i obrazovanju jedinice lokalne samouprave imaju
pravo i obvezu odlucivati o potrebama i interesima gradana na svom podru¢ju za
organiziranjem i ostvarivanjem programa predSkolskog odgoja te radi zadovoljavanja tih

potreba osnivati djecje vrtice.

Program predskolskog odgoja i obrazovanja na podrucju Grada Velike Gorice ostvaruje se U
cetiri ustanove predSkolskog odgoja kojima je osniva¢ Grad Velika Gorica koje djeluju na 19
lokacija. To su Djegji vrti¢ ,,Ciciban* (3 lokacije), Djegji vrti¢ ,.Zirek* (5 lokacija), Djegji
vrti¢ ,,Velika Gorica® (5 lokacija) i Dje¢ji vrti¢ ,,Lojtrica® (8 lokacija). Djecji vrti¢i obavljaju
djelatnost sukladno Mrezi dje¢jih vrtica Grada Velike Gorice od 1. travnja 2011. g. Plan
mreze dje¢jih vrtica uskladen je s Drzavnim pedagoskim standardom 1 prilagoden
teritorijalnom kriteriju. Uz gradske predskolske ustanove djelatnost predskolskog odgoja u
Velikoj Gorici obavlja i privatni Djeéji vrti¢ ,,Koraci“. Osim toga, djeca s prebivaliStem na
podru¢ju Grada Velike Gorice mogu ostvarivati program predskolskog odgoja u gradskim i
privatnim vrti¢ima u Gradu Zagrebu te Poliklinici SUVAG. Za djecu s prebivaliStem na

podru¢ju Grada Velike Gorice, Grad Velika Gorica sufinancira program sukladno potpisanim
sporazumima 1 utvrdenim kriterijima o prebivalistu i zaposlenosti roditelja.

U vrti¢ima kojima je osniva¢ Grad Velika Gorica program predSkolskog odgoja u redovnom
programu ostvaruje oko 2200 djece, a u programu ,,predskole* oko 300 djece. U privatnom
vrticu Koraci program ostvaruje oko 150-ero djece, a u zagrebackim gradskim i privatnim
vrti¢ima te SUVAG-u oko 70-ero djece. Iz toga proizlazi da je programom predskolskog
odgoja obuhvaceno oko 2720 djece predskolske dobi s prebivaliStem na podrucju Grada

Velike Gorice.

Programe za djecu predskolske dobi provode i Centar za djecu, mlade i obitelj Velika Gorica i
udruga ,,Suncica“. Centar za djecu, mlade i1 obitelj Velika Gorica vodi tri igraonice za
predskolce i druge aktivnosti za roditelje i djecu koja ne ostvaruju program predskolskog
odgoja u gradskim dje¢jim vrti¢ima. Udruga ,,Suncica®“ provodi program predskolskog
odgoja, obrazovanja i rehabilitacije u mjeSovitoj grupi u koju su integrirana djeca s teSkocama
u razvoju.
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Prema podacima Drzavnog zavoda za statistiku i podacima o broju novorodene djece moze se

zakljuciti da je okviran broj djece u dobi od godinu dana do polaska u osnovnu $kolu oko

4200 $to bi znacilo da je oko 65 % djece obuhvaceno predskolskim sustavom.

Ve¢ godinama osnovni problem u djelatnosti predskolskog odgoja je nedostatak prostornih
kapaciteta. Moguénosti prosirenja kapaciteta su iskoriStene, a zbog ogranicenja broja djece u
dje¢jem vrticu (Drzavni pedagoski standard) u tri dje¢ja vrtica nije moguce povecavati broj
djece.

U gradskim predskolskim ustanovama provode se sljede¢i programi:

1. Redoviti programi njege, odgoja, obrazovanja, zdravstvene zastite, prehrane i socijalne
skrbi djece. Desetosatni program u petodnevnom radnom tjednu temeljni je program

predskolskih ustanova.

2. Posebni programi u sklopu redovitog programa koji se provode u vrti¢ima su programi
na stranom jeziku (njemacki i engleski), program za djecu s teSsko¢ama u razvoju,

program prema sustavu Montessori i dramsko scenski program.

3. Programi predskole koji se organizira ovisno o potrebama za svu zainteresiranu djecu

koja nisu uklju¢ena u redoviti program u godini prije polaska u osnovnu $kolu.

4. Kraci programi koji se organiziraju prema potrebama 1 interesima roditelja 1 djece.
Najcesce su to igraonice ucenja stranih jezika, ritmike, glazbene igraonice, likovne i

sportske igraonice koje financiraju roditelji.

Redoviti cjelodnevni 10-satni program u petodnevnom radnom tjednu temeljni je program
predskolskih ustanova jer je uskladen s potrebama zaposlenih roditelja koji ¢ine vecinu
korisnika usluga. Djetetu se osigurava strucna provedba odgojno-obrazovnih sadrzaja,

kvalitetna prehrana i odgovarajuci higijenski uvjeti boravka.

Prednost pri upisu u redoviti program imaju djeca roditelja invalida Domovinskog rata i djeca
osoba s invaliditetom, djeca samohranih zaposlenih roditelja, djeca zaposlenih roditelja, djeca
u udomiteljskoj obitelji, bez roditelja ili bez odgovarajuce roditeljske skrbi, djeca iz obitelji s
troje i vise djece, djeca roditelja koji primaju djecji doplatak. Djeca s teSkocama u razvoju i
djeca koja Zive u iznimno teskim socijalnim i zdravstvenim prilikama ne podlijezu postupku
bodovanja. O njihovom upisu odlucuje povjerenstvo za upis djece djecjeg vrtica na temelju
dokumentacije i procjene stru¢nog tima o psihofiziCkom statusu i potrebama djeteta za

odgovaraju¢im programima i uvjetima koje djecji vrti¢ moze ponuditi, odnosno na temelju
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preporuke centra za socijalnu skrb i procjene stru¢nog tima o psihofizickom statusu i
potrebama djeteta za odgovaraju¢im programima i uvjetima koje djecji vrti¢ moze ponuditi.

Obveza djecjih vrti¢a je organizacija programa predskole za svu zainteresiranu djecu koja
nisu uklju¢ena u redoviti program u godini prije polaska u osnovnu Skolu. Program se
organizira ovisno o potrebama. Svaki djecji vrti¢ obvezan je ispitati potrebe i organizirati
program na onom podrucju koje mu prema dogovoru pripada. Program predSkole organizira
se u prostorima djeé¢jih vrtica i osnovnih Skola. Zakon o izmjenama i dopunama Zakona o
predskolskom odgoju i obrazovanju (NN 94/13) definira obvezu polaska programa predskole
za svu djecu u godini dana prije polaska u osnovnu skolu. U tijeku je izrada Pravilnika kojim

¢e se regulirati uvjeti i nacin izvedbe programa predskole.

Djelatnost predskolskog odgoja financira se pretezito sredstvima proracuna lokalne
samouprave te sudjelovanjem roditelja u cijeni programa predSkolskog odgoja u koje su
ukljucena njihova djeca. Iz drzavnog proracuna osiguravaju se dodatna sredstva za programe
predskole, programe za djecu s teSkoCama u razvoju, darovitu djecu, programe za djecu
pripadnika etni¢kih i nacionalnih zajednica ili manjina i druge programe drzavnog znacenja, a
u skladu s propisanim mijerilima za sufinanciranje tih programa sredstvima drZzavnog
proracuna. Financiranje proracunskih korisnika (ustanova) odvija se putem sustava gradske
riznice. Mjese¢na ekonomska cijena boravka djeteta u vrtiCu iznosi 2.000,00 kuna, a

sudjelovanje roditelja iznosi oko 1/3 cijene. Osnovna mjesecna uplata za redoviti 10-satni

program iznosi 650,00 kuna. Odlukom o nacinu ostvarivanja prednosti pri upisu djece i
mjerilima za odredivanje visine roditeljskih uplata za ostvarivanje programa predSkolskog
odgoja 1 naobrazbe u dje¢jim vrti¢ima kojima je osniva¢ Grad Velika Gorica (Sluzbeni
glasnik Grada Velike Gorice br. 9/11) definirani su i nacini ostvarivanja prednosti pri upisu u
djecje vrti¢e kao 1 naCin upisa te olakSice za placanje vrti¢a (Strategija razvoja grada Velike
Gorice 2014.-2020
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2. METODOLOGIJA ISTRAZIVANJA

2.1. Cilj istraZivanja i istrazivacka pitanja

Cilj ovog istrazivanja je procijeniti dostupnost oblika podrske djeci s teSkocama u Gradu

Velika Gorica u odnosu na procijenjene potrebe.

Istrazivacka pitanja rada su:

Pitanje 1. Koje su moguc¢nost za inkluziju u redovnim predskolskim odgojno-obrazovnim
ustanovama na podrucju grada Velika Gorica?

Pitanje 2. Odgovara li dostupan sustav podrske potrebama djece predskolske dobi s

teSko¢ama u razvoju na podrucju grada Velika Gorica?

2.2. Uzorak

Istrazivanje je provedeno na podruju grada Velike Gorice u 6 redovnih predskolskih
odgojno-obrazovnih ustanova, jednoj gradskoj udruzi koja se bavi djecom s teskocama u
razvoju predSkolskog uzrasta, Centru za djecu, mlade i obitelj te Centru za odgoj i
obrazovanje Velika Gorica koji se nalazi u nadleznosti Ministarstva za demografiju, obitelj,
mlade i socijalnu politiku tijekom ozujka/travnja 2021. godine. Uzorak je sacinjavao 9

sudionika, koji svojim radom obuhvacaju djecu predskolske dobi od 0 do 8 godina.

2.3. Nadin provodenja istraZivanja

Istrazivanje se provodilo Upitnicima 1. i 2. izradenih za potrebe ovog rada. Podaci su se
prikupili u suradnji s Upravnim odjelom za predskolski odgoj, skolstvo i sport grada Velike
Gorice. Ponajprije je zatrazena suglasnost Upravnog odjela za predskolski odgoj, 1 Skolstvo i
sport grada Velike Gorice. Nakon dobivene suglasnosti krajem oZzujka 2021.g. sudionicima su
elektronskim putem proslijedeni Upitnici 1. i 2.. Uz dostavljene Upitnike ukratko im je
obrazlozena svrha i na¢in popunjavanja. Stru¢ni suradnici i ravnatelji su zamoljeni da kroz 2
tjedna ispune anketne upitnike, koje su isti vratili elektronskom postom tijekom travnja.
Prikupljeno je 3 Upitnika 1. i 2 Upitnika 2., a u obradu je uklju¢eno 5 popunjenih upitnika.
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Iz navedenog broja prikupljenih Upitnika vidljivo je da su se na sudjelovanje u istrazivanju
od ukupnog broja sudionika u najveéemu broju (55,5%) odazvale redovne predskolske
odgojno-obrazovne ustanove, dok je odaziv organizacija civilnog drustva i COO Velika
Gorica bio 22,2%. U interpretaciji rezultata ovog istrazivanja, bez obzira na nizi odaziv
sudionika ne smanjuje se nuzno kvaliteta istrazivanja i dobivenih podataka. Dobiveni podatci,
iako mozda nece prikazati pravo stanje ukljucenosti djece s teSkocama predskolske dobi u
redovne predskolske 0dgojno-obrazovne ustanove, ukazat ¢e na nedostatke i dati smjernice

za boljim razvojem sustava podrske na podrucju grada Velika Gorica.

Upitnikom 1. (Prilog 1.) namijenjenom za redovite predskolske odgojno obrazovne ustanove
prikupili su se podatci 0 zastupljenosti struénih suradnika i njihovom radnom odnosu,
ukupnom broju djece koji pohadaju tu ustanovu, programima koje ustanova pruza, broju djece
s teSko¢ama ukljucenih u inkluzivno predskolsko obrazovanje, a u odnosu na ukupan broj
djece, vrstama podrske koje djeca imaju na raspolaganju u samom vrticu ili u zajednici,
koristi 1i ustanova usluge vanjskih stru¢nih timova kao pomo¢ u radu s djecom s teSko¢ama u
razvoju, dodatna stru¢na usavr$avanja odgajatelja na podruéju odgoja i obrazovanja djece s

teSko¢ama u razvoju te prednosti i nedostaci inkluzivnog odgoja i obrazovanja.

Upitnikom 2. (Prilog 2) namijenjenom za organizacije civilnog drustva, grada Velike Gorice i
COO Velika Gorica a koje se bave (re)habilitacijom djece s teSkocama predskolske dobi
dobiti dobio se uvid i prikupili podaci o0 zastupljenosti stru¢nih suradnika i njihovom radnom
odnosu, broju djece s teSkocama u razvoju ukljucenih u programe koje pruzaju, a u odnosu na
ukupan broj djece, programima/uslugama koje ustanova pruza djeci s teSkocama, broju djece
s teSko¢ama u razvoju po kronoloskoj dobi, nadin realiziranja programa/usluga, Koristi li
ustanova usluge vanjskih stru¢nih timova kao pomo¢ u radu s djecom s teSko¢ama u razvoju,
imaju li educirane stru¢njake za rad s djecom s teskocama u razvoju predskolske dobi te

prednosti i nedostaci inkluzivnog odgoja i obrazovanja.

2.4. Metode obrade podataka

Primijenjena metoda u ovom istrazivanju je anketiranje putem anketnog upitnika. Prikupljeni
podatci obradeni su postupkom statisticke analize. ISti Su grupirani i prikazani u zajednickoj
tablici, a radi bolje preglednosti. Broj¢ani rezultati su iskazani u postocima, tekstualni

rezultati su obrazloZeni kroz sadrzaj rada.
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3. REZULTATI ISTRAZIVANJA | RASPRAVA

Stru¢ni suradnici u redovnim predskolskim odgojno-obrazovnim ustanovama ciji je osnivaé

grad Velika Gorica prikazani su u Tablici 1.

Tablica 1. Pregled stru¢nih suradnika u redovnim predskolskim odgojno-obrazovnim

ustanovama
Stru¢ni suradnici
e e, Edukacij-
Djedji vrtic vedacon | Peiholog | SOCHAN | ski | | Fizio- | Socijalni
909 g pedagog | rehabili- gop terapeut radnik
tator
Ciciban X 3 X X 3 -
Lojtrica X - X X - -
Zirek X X - X X (2) X -

Kao sto je vidljivo u Tablici 1. podaci dobiveni Upitnikom 1. ukazuju na dostupnost
razli¢itih profila stru¢njaka, a koji su potrebni za pomo¢ i podrsku djeci s teSkocama u razvoju
tijekom predskolskog odgoja i obrazovanja. Stru¢ni suradnici u vrti¢éima zaposleni su na puno
radno vrijeme, izuzev struénog suradnika psihologa u DV Ciciban i fizioterapeuta u DV Zirek
zaposlenih na pola radnog vremena. Ovako velik broj razli¢itih stru¢nih suradnika i slijedom
toga mogucnost multidisciplinarnog pristupa, ukazuje na pozitivan stav osniva¢a prema
organizacijskoj strukturi u kojoj se pristupa i radi s djecom s teskocama u razvoju. Ipak,
svakako bi u daljnjem razvoju cjelokupnog Sirenja potpunog predskolskog inkluzivnog odgoja
trebalo razmotriti mogucnosti uklju¢ivanja i drugih profila struénih suradnika na primjer
socijalnog pedagoga, fizioterapeuta kao i socijalnog radnika. Takvim multidisciplinarnim
pristupom mogli bi na svim razinama objediniti rad i1 s djecom s teSko¢ama u razvoju kao i s

njihovim roditeljima.
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U Tablici 2. moze se vidjeti kako izgleda presjek programa po predskolskim odgojno-

obrazovnim ustanovama grada Velika Gorica u pedagoskoj godini 2020/21.

Tablica 2. Pregled programa u redovnim predskolskim odgojno-obrazovnim ustanovama

Predskolska HiedEn
odgojno oseban program za djecu s
obrazovna P te§k02an?a u razvoj'u
ustanova redoviti program redoviti posebni program J
Ciciban X X i
Lojtrica X X i
Zirek X X X

Tablica 2. ukazuje na provodenje programa djece bez i s teSko¢ama u razvoju koja su
obuhvacena predskolskim odgojem i obrazovanjem na podruéju grada Velika Gorica u tri
redovne predskolske odgojno-obrazovne ustanove. Iste provode predskolski program odgoja i
obrazovanja kao redovni, redovni posebni program (program ranog uéenja engleski jezika,
program s dramsko-scenskim programom, program ranog ucenja njemackog jezika,
montessori program, program predskole, kra¢i program engleskog jezika, sportski program) te
poseban program za djecu s teSko¢ama u razvoju. Iz tablice je vidljiva raznolikost programa u
koje se djeca predskolske dobi mogu ukljuciti ali je takoder vidljivo da samo jedna redovna
predskolska odgojno-obrazovna ustanova (DV Zirek) provodi poseban program za djecu s
teSkocama u razvoju u posebnim skupinama po posebnom programu. Obzirom da je ta
ustanova jedinstvena na podrucju grada po svojoj strukturi, ne ¢udi da u sastavu stru¢nih
suradnika ima pojacan broj logopeda (dva) 1 stru¢nog suradnika fizioterapeuta za rad s djecom
s teSkoc¢ama u razvoju, a $to je vidljivo iz Tablice 1. postojanje odvojenih posebnih odgojno-
obrazovnih skupina ukazuju nam na djelomi¢nu inkluziju odnosno integraciju osnivaca u
odnosu na djecu s teSkoc¢ama, jer se djeca s tesko¢ama u razvoju nalaze u ustanovi ali u
posebnim odgojnim skupinama. Iz svega navedenog mozemo zakljuciti kako je grad kao
osniva¢ na dobrom putu ka inkluzivnoj praksi predskolskih odgojno obrazovnih programa ali

da potencijala za razvoj potpune inkluzije jo$ uvijek ima.
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Tablica 3. Broj i udio djece s teSko¢ama U razvoju u ukupnom broju djece redovnih programa

na podrucju grada Velika Gorica za pedagosku godinu 2020/21.

< <
g_ Broj djece u skupini £ Djeca s teSko¢ama u razvoju
N
© ICANN = . = 3| ©
c o w O <2 Av = o o 31 = X
g | & M 7 | 25| 8 sz |s |§ |55|¢&-535| ¢
S | = 8 © 2E° |7 E = 28| g §|.28
c () =

5 | 2 |2 |S : |8%|F Bl
60 | 1313 | 516% | 484% | 91% | 142% | 75% | 25% | 0,8% | 10% 40% 5% 20%

Tablica 4. Broj i udio djece s teSkocama u razvoju u ukupnom broju djece posebnog programa

za djecu s teSko¢ama na podrucju grada Velika Gorica za pedagosku godinu 2020/21.

< Broj djece u skupini g Djeca s tesko¢ama U razvoju

=

—_ <

S g2 2

2 o B> @ = -2

g| § o 2 2 o | | §F

S| 2| M z 55| o 2 | > 5| €3

S | 3 8 = 2 SR

o = = >
D —

2 14 | 643% | 357% [ 91% | 143% | 72% | 0% | 0% | 78,5%

Iz Tablice 3. vidljivo je kako se u pedagoskoj godini 2020/21 u sustavu predskolskog odgoja i
obrazovanja nalazi 1313 djece od ¢ega je odnos muske i zenske djece gotovo izjednac¢en. Od
toga djecu bez teskoca ¢ine 90,9%, a djecu s teskocama 9,1%. Prosjek djece po skupinama je
22 djeteta po skupini, a svaka skupina biljezi u prosijeku 1 dijete s teSko¢ama. Ovdje je vazno
naglasiti, a Drzavni pedagoski standard predskolskog odgoja i naobrazbe (NN 63/2008) to 1
zahtjeva, u ¢l. 7. se istice kako predSkolski odgoj djece s teSkocama, koji se provodi u
redovnom predskolskom odgoju i obrazovanju u posebnim skupinama, ovisi o vrsti i stupnju
teSkoce u razvoju, interesima i specificnim potrebama djeteta utvrdenog od strane tima
strunjaka predSkolske ustanove (stru¢ni suradnici, visa medicinska sestra i ravnatelj). Za
djecu s teSko¢ama predskolskog uzrasta, ukoliko nemaju pridruzenih teskoca koje bi ih
svrstale u lakse ili teze teSkoce, ¢l. 4. Drzanog pedagoskog standarda predskolskog odgoja 1
naobrazbe (2008) omogucava se potpuna inkluzija u redovnim programima 0dgojno-
obrazovnih skupina (¢l. 5.). Cl. 28. navedenog gore dokumenta, isti¢e da ako je u odgojno-
obrazovnu skupinu ukljuceno dijete s tezim teSko¢ama, prema procjeni strunog tima moze

raditi jo§ jedan odgojitelj ili struénjak edukacijsko-rehabilitacijskog profila. Obzirom na
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istaknuti dokument u planiranju odgojnih skupina u koju su uklju¢ena djeca s tesko¢ama
potrebito bi bilo osigurati dodatnog odgajatelja tzv. ,tre¢i odgajatelj”. Za taj oblik podrske
kod osnivaca ustanove trebali bi se zalagati ravnatelji predskolskih odgojno-obrazovnih
ustanova. ,, Tre¢i odgajatelj” na taj nacin bi pridonio ostvarivanju individualiziranog pristupa i
stvorio mogucénost za realizaciju odgojno-obrazovnog rada u manjim skupinama. Ne bi bio
asistent odnosno pomo¢nik vezan za dijete s teSkocama u razvoju kao §to ih nalazimo u

redovitim osnovnim i srednjim odgojno obrazovnim ustanovama.

Od ukupno 120 djece s teskocama na tjelesne teskocée odlazi 14,2%, na intelektualne odlazi
7,5%, na teskoce vida odlazi 2,5%, na teSkoce sluha odlazi 0,8% na autizam odlazi 10%, na
govorno-jezi¢ne teskoce odlazi 40%, poremecaj u ponasanju odlazi 5%, na visestruke teSkoce

odlazi 20%.

Poseban program za djecu s teSkocama u razvoju &ine dvije skupine djegjeg vrtiéa Zirek s
ukupno 14 djece od ¢ega 64,3% muskih i 35,7% zenskih (Tablica 4.). Od ukupnih teskoca u
navedenom posebnom programu ¢ine: tjelesne teskoce ¢ine 14,3%, intelektualne 7,2%, vid

0%, sluh 0% i autizam 78,5%.

Iz navedenog proizlazi da je najveca zastupljenost govorno-jezi¢nih poteskoca, a $to nam
ukazuje da ukljucenost logopeda kao stru¢nog suradnika ima opravdanost u radu stru¢nog
tima ustanove. Postavlja se pitanje da li jedan stru¢ni suradnik logoped moze osigurati
adekvatnu sustavnu pomo¢ i podrsku za navedene teSkoce te bi bilo uputno razmisliti o

odnosu potreba i stanja na terenu te eventualnog zaposljavanja dodatnog stru¢njaka.

Ono sto je vidljivo da je visok postotak djece s teSko¢om - autizam u ukupnom broju djece s
teSkocama S$to ukazuje na pristupacnost predskolskih odgojno obrazovnih ustanova za
navedenu teSko¢u koja je poprilicno kompleksna. Uklju¢ivanje djece iz spektra autizma
iziskuje dodatan rad specijaliziranih profila stru¢njaka, posebnu dinamiku rada te didakticki
materijal. Obzirom na navedeno trebalo bi razmisliti o dodatnim specijalizacijama stru¢njaka
edukacijsko rehabilitacijskog profila i sli¢nih struka kao $to su terapeut senzorne integracije,

radni terapeut, glazboterapeut i sl.

Putem Upitnika 1. pokusao se dobiti uvid i u aktualna pitanja vezana uz prednosti i nedostatke
inkluzivnog predskolskog odgoja i obrazovanja, a kako ih vide stru¢ni suradnici koji rade u
predskolskim odgojno-obrazovnim ustanovama. Oni govore kako o dobrobiti tako i
manjkavosti trenutne prakse na podru¢ju grada Velika Gorica vezano uz ukljucenost djece s

teSkocama u razvoju. Kljuéne dobrobiti koje iznose u Upitniku 1. odnose se na prisustvo
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cjelokupnog stru¢nog tima kao pruzatelja podrske u cjelokupnom procesu, poticanje razvoja i
osnazivanje razvojnih potencijala djece s teSkotama u razvoju, osnazivanje roditeljskih
kompetencija roditelja djece s teSko¢ama u razvoju, osjecaj jednakih moguénosti, pozitivne
promjene u stavovima odgajatelja spram djece s teSko¢ama, prilike za razvijanje vrSnjackih
odnosa, razvoj socijalnih i komunikacijskih vjestina, ucenje o razliCitostima te razvoj

tolerancije. Primjerice, istiCu:

Prednost je definitivno prisustvo cjelokupnog strucnog tima (koji ukljucuje edukacijskog
rehabilitatora i logopeda) u svrhu pruzanja podrske djetetu, odgojiteljima i roditeljima kao |
rad s djecom s teskocama u razvoju/posebnim potrebama. (struéni suradnik edukacijski
rehabilitator, DV Ciciban)

Za djecu s teskocama u razvoju svakako najveca prednost je prilika za razvijanje vrsnjackih
odnosa, razvoj socijalnih i komunikacijskih vjestina i druzenje s djecom iz susjedstva.
U inkluzivnim uvjetima vazno je spomenuti i dobrobiti za djecu bez teskoca u razvoju - ucenje
o razlicitostima, razvoj tolerancije, a takoder razvoj socijalnih vjestina (suradnja,
pomaganje...). (struéni suradnik edukacijski rehabilitator, DV Lojtrica)
Prednosti su brojne i visestruke:
- poticanje razvoja i osnazivanje razvojnih potencijala djece s teSkocama u razvoju,
pruzanje svima jednakih prilika za ucenje i socijalizaciju
- osnazivanje roditeljskih kompetencija roditelja djece s teskocama u razvoju,
mogucnost roditelju za rad ili slobodno vrijeme, osjecaj jednakih mogucnosti za dijete
- odgojitelji s iskustvom rada u inkluzivnim skupinama pokazuju pozitivne promjene u
stavovima, kompetencijama i samopouzdanju
- djeca tipicnog razvoja imaju priliku uciti o razlicitostima i razvijati toleranciju od
najranije dobi
- roditelji djece tipicnog razvoja imaju priliku susresti djecu s razlicitim teskocama u
razvoju i njihove roditelje, razvijati pozitivne stavove prema djeci s teskocama u
razvoju i senzibilizirati se na probleme roditelja djece s teskocama u razvoju
- kroz , inkluzivni vrti¢c* veci broj ljudi iz uze i Sire zajednice uvida kako djeca s
teskocama u razvoju imaju i pravo i mogucnost sudjelovanja — npr. Tehnicko i

administrativno osoblje u ustanovi, ali i druge ustanove s kojima djecji vrti¢ suraduje
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(npr. Kazalista, knjiznice, organizatori sportskih programa, izleta itd.). (stru¢ni

suradnik edukacijski rehabilitator, DV Zirek)

Istaknuti nedostaci inkluzivnog predskolskog odgoja i obrazovanja za djecu s teSko¢ama na
podrucju grada Velike Gorice koje isticu stru¢ni suradnici odnose se na postivanje Drzavnog
pedagoskog standarda, veci pristup strucnim usavrSavanjima vezanim uz djecu s teSkocama,
nemogucnost prilagodbe okoline djetetu s teSko¢ama, nerealna ocekivanja roditelja
neuskladena s mogucénostima sustava, formalno-pravne nedoumice koje se pojavljuju u praksi
oko pojedinih tehnickih pitanja, odgoda Skolovanja djece s teSko¢ama Primjerice, isticu:

Voljela bih kada bi se cesce isposStovao Drzavni pedagoski standard prilikom upisa djece
(dakle manje djece u skupini gdje je dijete s teskocama u razvoju) te bi takoder bilo bolje
kada bi imali veci pristup strucnim usavrSavanjima izvan i unutar vrtica (od strane vanjskih

suradnika — npr. Razni gost predavaci na odredene teme). (struéni suradnik edukacijski

rehabilitator, DV Ciciban)

Najveci nedostatak je nemogucnost prilagodbe okoline u onom opsegu u kojem je to nekad
djetetu s teskocama u razvoju potrebno (npr. Razina buke u grupi s 25 ili vise djece, previse

poticaja-stimulusa...). (struéni suradnik edukacijski rehabilitator, DV Lojtrica)

Ocekivanja roditelja djece s teskocama u razvoju ponekad mogu biti nerealna i/ili
neuskladena sa mogucnostima sustava - vezano uz mogucu duljinu boravka djeteta u vrticu,

zadovoljavanje svih potreba za rehabilitacijskim postupcima.

Iskustvo sa upisa u vrtice pokazuje da nemaju svi vrtici jednak senzibilitet ili spremnost (5to
se ponajvise odnosi na stavove, a ne na materijalne i kadrovske uvjete) za ukljucivanje djece s
tur). Takoder, postoje razlike vezane uz ekipiranost ustanova strucnim suradnicima koji
sudjeluju u procesu inkluzije. Ove cinjenice dovode do upucivanja i usmjeravanja roditelja u

pojedinu ustanovu te nemogucnost rjesavanja svih zahtjeva za upis.

Poteskocu predstavlja cinjenica da je cesto potrebno napraviti izbor: ukljuciti dijete s
teSkocama u razvoju u uvjete koji nisu optimalni (najcesée se radi o prekobrojnom broju
djece u skupini) ili u suprotnom dijete nece biti ukljuceno u kolektiv (u tom slucaju ce

najcesce ostati na listi cekanja godinu dana, ponekad bez ikakve intervencije).

Formalno-pravne nedoumice/poteskoce pojavijuju se u praksi oko pojedinih ,, tehnickih*“
pitanja - npr. Je li dijete s teskocama u razvoju ono koje odstupa u razvoju i treba podrsku ili
oNno koje ima nalaze razvojne procjene ili nalaz i misljenje jedinstvenog tijela vjestacenja.

40



Kao poteskocu prepoznajem i odgadanje Skolovanja djeci s teskocama u razvoju (ponekad i
vise puta) u situacijama kada to ne utjece na odabir oblika skolovanja djeteta. To otezava
upis mlade djece i ostvarivanje pravovremene rane intervencije. (stru¢ni suradnik edukacijski

rehabilitator, DV Zirek)

Kao $to je vidljivo iz iskustva struke o primjeni inkluzivnog predskolskog odgoja i
obrazovanja za djecu s teSkotama u razvoju, uoCavamo kako je razvoj socijalnih i
komunikacijskih vjeStina najvazniji te Koliko isti pridonosi osje¢aju djeteta s razvojnim
teSkocama da ima jednaku priliku za ucenje i ponasSanje kao i njegovi vr$njaci. Ono §to Se
moze uvidjeti iz trenutnog sustava i organizacija predskolskih odgojnom obrazovnih ustanova
dobivenog upitnikom, za bolju inkluzivnu sredinu potrebno je osigurati ljudske resurse u vidu
stru¢nih radnika socijalnih pedagoga, smanjiti broj djece u grupama te smanjiti razlike medu

predskolskim ustanovama vezano uz provodenje inkluzije.

Nova zakonska regulativa kao 1 ostale nacionalne i1 lokalne strategije postale su ¢vrsta
uporista za razvoj inkluzije odnosno ukljucivanja veéeg broja djece s teSkocama u sve domene
odgojno-obrazovnog rada i njegove podrske. U gradu Velika Gorica program podrSke za
djecu s teSkoc¢ama, korisnicima predSkolskog odgoja i obrazovanja pruzaju Centar za odgoj 1
obrazovanje Velika Gorica kao javna ustanova socijalne skrbi ¢iji je osniva¢ Ministarstvo za
demografiju, obitelj, mlade i socijalnu politiku, Centar za djecu, mlade i obitelj Ciji je osnivac
grad Velika Gorica te organizacije civilnog drustva - Udruga Suncica Velika Gorica. Za
potrebe ovog rada u navedene ustanove i organizacije civilnog drustva upucen je Upitnik 2.
kojem je cilj bio ispitati ukupne resurse i programska usmjerenja, a kako bi ukazali na
postojanje inkluzivnog djelovanja i pored predskolskih odgojno-obrazovnih ustanova te
ukazali na razinu osvijeStenosti grada po pitanju inkluzivnog predskolskog odgoja i
obrazovanja. Centar za odgoj i obrazovanje Velika Gorica i Centar za djecu, mlade i obitelj
ispunili su Upitnik 2. te iskazali potrebu dodatnog Sirenja programa vezano uz djecu S
teSkocama predSkolskog uzrasta, dok je Udruga Suncica Velika Gorica odbila suradnju za

popunjavanjem upitnika iz nepoznatih razloga.

Usporedi li se u Tablici 5. broj stru¢njaka koji rade s djecom s teSko¢ama predskolske dobi i
dostupnost programa podrske koji se nude na podruéju grada Velika Gorica mozemo vidjeti
kako je najveéi broj ljudskih resursa s kojima raspolazu i programa za djecu s teSkoama

predskolske dobi prisutno u Centru za odgoj i obrazovanje Velika Gorica.
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Tablica 5. Pregled stru¢nih suradnika Centra za 0dgoj i obrazovanje Velika Gorica i Centra za

djecu, mlade i obitelj Velika Gorica

Struéni suradnici
Ustanova /udruga -
o 8
©
2|E |28 X |5
o o) [
ol o B P 2| 3 Sl S 8
Sls| 2|gg 5 |g|g 8¢
o = = »n 8 o Q| g .2 5
= | S |52 g |l ol £ |
n D 74 o 8 7 = o © 5
o [a Ih o c = BN | H=—y -
— o - o — (&) =
c = < [ o v
o (5 ~ o (%]
S |F =R
L
Centar za odgoj i obrazovanje Velika Gorica 111 1 2 3 11411
Centar za djecu, mlade i obitelj Velika Gorica 1101l o 0 O |1|1]1]0

Reformom socijalne skrbi koja je zapocela 2011. godine Planom deinstitucionalizacije i
transformacije domova socijalne skrbi i drugih pravnih osoba koje obavljaju djelatnost
socijalne skrbi u Republici Hrvatskoj Centar za odgoj i obrazovanje Velika Gorica usmjerio
se na pruzanje podrske u lokalnoj zajednici djeci s teSko¢ama u razvoju. Zakon o socijalnoj
skrbi (NN 157/2013, 152/2014, 99/2015, 52/2016 i 16/2017) usmjerio je Ssvoje programe
temeljem ¢l. 73. 1 74. u smjeru socijalnih usluga koje podrZavaju deinstitucionalizaciju i
inkluzivno obrazovanje. Stoga i ne ¢udi da Centar koji je opremljen najve¢im brojem
stru¢njaka u gradu daje i najveéu lepezu usluga za djecu s teSko¢ama u razvoju (iskazani broj
strunjaka odnosi se na podru¢je djelatnosti vezanu uz socijalnu uslugu Psihosocijalna
podrska).

Centar za djecu, mlade i obitelj svojim programima ispunjava potrebe djece grada Velika
Gorica, ali u iskazanom Upitniku 2. o njima govore kao o programima bazi¢no vezanima za
redovnu populaciju djece predskolske dobi. Iz navedenog bi se moglo zakljuciti kako u gradu
Velika Gorica ima afiniteta za rad s djecom s teskocama predskolske dobi te kako je veliki
broj djece kroz zastupljene programe uklju¢en u dodatnu podrsku izvan odgojno-obrazovnog
rada.
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Tablica 6. Pregled programa/usluga i broj korisnika za djecu s teSkocama u razvoju

predskolske dobi Centra za odgoj i obrazovanje Velika Gorica

Usluge/programi Usluga psihosocijalna podrska kod pruZatelja usluga
za djecu s teskoc¢ama predskolske dobi

Ukupan broj korisnika 169

Ukupan broj djece s teSkoCama u razvoju

predskolske dobi 20

Od ukupno 169 djece u Centru za odgoj i obrazovanje Velika Gorica ispod 18. godina Zivota
12% djece s teSkocama predSkolske je dobi. Predskolska dob obuhvaca 40% djece s
teSko¢ama u dobi 4-6 godina i 60% u dobi od 7-8 godina.

Centar za odgoj i obrazovanje Velika Gorica pruza struénu pomo¢ kroz socijalnu uslugu
psihosocijalna podrska od 2011. godine. Usluga se sustavno razvijala i danas djeci s
teSko¢ama predskolske dobi nudi razliite aktivnosti iz domene stru¢njaka: logopeda,
terapeuta senzorne integracije, edukacijskog rehabilitatora, socijalnog pedagoga i

Kineziterapeuta.

Programi koji obuhvacaju djecu s teSko¢ama predskolske dobi usmjereni su ponajvise na
logopedsku terapiju i senzornu integraciju, od Cega je u aktivnost senzorne integracije

uklju¢eno 59%, a u logopedsku terapiju 41% djece s teSkocama predskolske dobi.

Tablica 7. Pregled programa/usluga i broj korisnika za djecu s teSkocama u razvoju

predskolske dobi Centra za djecu, mlade i obitelj Velika Gorica

Usluge/programi Logopedski tretman, grupni programi (Slovkiéi, Kuti¢i za
za djecu s teskocama predskolske dobi igru, Savjetodavni rad)
Ukupan broj djece ukljucenih u programe 150
Ukupan broj djece s teskocama predskolske
T 12
dobi ukljucenih u programe

Od ukupno 150 djece u Centru za mlade djecu i obitelj, djecu s teSko¢ama predskolske dobi

¢ini 8% djece. Kronoloska dob djece je izmedu 4-6 godine Zivota.

Centar pruza stru¢nu pomo¢ djeci s teSkocama predskolske dobi kroz programe: Slovkic,
Kuti¢i za igru 1 Logopedski tretman. Program Slovki¢ namijenjen je za djecu s teSkocama

predskolske dobi kroz grupni rad, Kuti¢i za igru kroz inkluzivni pristup u koji su uklju¢ena
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djeca bez teskoca zajedno s djecom s teskocama, dok je logopedski tretman namijenjen djeci s

teSkocama kroz individualni pristup.

Roditeljima djece s teSkocama predSkolske dobi ovaj Centar individualno pruza savjetodavni

rad 1 psiholosko savjetovanje.

Centar za odgoj i obrazovanje Velika Gorica istie potrebu uvodenja pravovremene podrske
obiteljima djece s teSkocama predSkolske dobi i njihovim roditeljima kod kojih je uoceno
razvojno odstupanje ili koja su rodena s razvojnim rizikom, a kroz uvodenje socijalne usluge
rane intervencije. Na taj naCin prevenirali bi dodatne komplikacije 1 educirali roditelje u gradu
Velika Gorica za poticajniju inkluzivnu praksu u samome gradu (Upitnik 2). Programi
pruzanja podrske djeci s teSkocama predskolske dobi svakako su dobrodosli te ukazuju na
potrebu umrezavanja i pracenja djece s teSkocama od svih dionika u gradu, a radi uspjesnijeg
daljnjeg provodenja inkluzivnog odgoja i obrazovanja u osnovnim odgojno obrazovnim
ustanovama na podru¢ju grada Velika Gorica. Savjetodavnom pomo¢i svih navedenih
dionika, pruzanjem materijalnih resursa od strane nadleznog centra za socijalnu skrb i grada
do usluznih pomo¢i mozemo aktivno pridonijeti stvaranju inkluzivne zajednice za svu djecu s

teSko¢ama.

Upitnikom 2. pokuSao se dobiti uvid i u aktualna pitanja vezana uz prednosti i nedostatke
inkluzivnog pristupa u radu, a iz perspektive stru¢njaka/volontera Kkoji rade u
ustanovama/udrugama te sami svjedoce 0 dobrobitima i manjkavostima za ukljuc¢enu djecu s
teSkocama. Dobrobiti koje iznose u Upitniku odnose se na: ukljué¢ivanje u odgojno-obrazovne
procese, podrska prema individualnim potrebama djece, socio-emocionalni razvoj,
senzibilizacija djece i roditelja.

Istaknuti nedostaci inkluzivnog pristupa u radu na podrucju grada za djecu s teSko¢ama
predskolske dobi su: neadekvatan prostor, potreba zapoSljavanja veceg broja struc¢nih
suradnika, povecéanje prostornih kapaciteta. Zadovoljenjem ovih preduvjeta bilo bi moguce

osmisljavanje novih programa za djecu s teSko¢ama predskolske dobi.
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4. PREPORUKE ZA BUDUCI RAZVOJ SUSTAVA PODRSKE U PREDSKOLSKOM
ODGOJU I OBRAZOVANJU DJECE S TESKOCAMA NA PODRUCJU GRADA
VELIKE GORICE

Kada govorimo o Hrvatskoj, zakonski okvir na razne nacine prepoznaje ravnopravnost
i jednakost djece s tesko¢ama i ukljucenost u predskolske odgojno obrazovne programe
zasnovanih na modelu inkluzije. Grad Velika Gorica takoder slijedi smjernice suvremenog
drustva prepoznajuci vrijednost socijalne i obrazovne inkluzije za djecu s teSsko¢ama. Roditelji
i predSkolske odgojno-obrazovne ustanove jo$ uvijek istiCu potrebu bolje informiranosti,
potrebe za snaznijom podrSkom i edukacijom na podru¢ju djece s teSkocama predskolske
dobi, kao i razvoj sustava dodatne podrske izvan predskolskog 0dgojno-obrazovnog sustava, a
u lokalnim zajednicama. Ponajprije se misli na socijalne usluge i sadrzaje/usluge civilnog
drustva koje u ovom trenutku mogu ponuditi ustanova i Centar za odgoj i obrazovanje Velika

Gorica te organizacije civilnog drustva koje se bave djecom s teSko¢ama predskolske dobi.

UNICEF-ovo istrazivanje (Bouillet, 2014) istie Cinjenice koje destimuliraju inkluzivno
obrazovanje, a one se mogu preslikati i na grad Velika Gorica. Nedoreenost zakonskog
okvira i nepostovanje pedagoskih standarda odgoja i obrazovanja dovode do nedovoljnog
broja struénih suradnika $to je vidljivo u Tablici 1. koje jasno prikazuju omjer stru¢nih
suradnika u postotku djece s tesko¢ama predskolske dobi na podrucju grada Velika Gorica za
Skolsku godinu 2020/21. Takoder u Tablici 2., ukoliko pogledamo programsku potporu djece
s teSkocama predskolske dobi, moZzemo se pitati koliko je ona uskladena sa stvarnim
potrebama i sposobnostima djeteta poznajuci da sve predSkolske odgojno-obrazovne ustanove
u gradu Velika Gorica izuzev Centra za 0dgoj i obrazovanje Velika Gorica provode isklju¢ivo

redovne programe.

Takoder, Upitnicima 1. i 2. dobiveni su podaci koji iskazuju nepokrivenost djece s teSko¢ama
u dobi od 0-3 godine zivota stru¢nom pomoc¢i ili bilo kakvim oblikom stru¢nog rada. To
ukazuje na mogucnost/potrebu Sirenja programa vezanih uz uslugu rana intervencija od strane

svih ustanova obuhvacenih ovim istraZivanjem.

Prema iskazanim podacima iz Upitnika 1. izradenog za potrebe ovog rada iskazan je i
nedostatak podrSke odgojiteljima u inkluzivnom procesu, kao i neprimjereno obrazovanje

odgojitelja za rad s djecom s tesko¢ama predskolske dobi.
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Strategijom izjednacavanja mogucnosti za 0sobe s invaliditetom grada Velike Gorice u
razdoblju od 2014. - 2020. godine planirana je podrska i pomo¢ kroz mjeru 9. - edukacije
djelatnika odgojno-obrazovnih ustanova koji rade s djecom s teSkocama, a s ciljem boljeg
informiranja o teSko¢ama te moguc¢nosti primjerenijih odgojno-obrazovnih sadrzaja za bolju
iskoristivost pojedinih sposobnosti i moguénosti djeteta u svakodnevnom odgojno-
obrazovnom radu. Medutim, podaci prikupljeni Upitnikom 1. pokazuju kako i nadalje
edukacije uglavnom pohadaju vec¢inom Struc¢ni suradnici, a ne i odgajatelji za koje bi to bilo
iznimno bitno te bi doprinijelo kvalitetnijoj odgojno obrazovnoj inkluziji i dobrobiti djece u
istoj.

S obzirom na postojanje inkluzivnog ,,duha* u gradu Velika Gorica, odnosno Zelje da se kada
je god to mogucée podrzi ukljucivanje djece s teSkocama u redovne predskolske odgojno
obrazovne ustanove, potrebito bi bilo uvesti i registar grada koji bi roditelje djece s teSkocama
poticao na ukljucenost te im osigurao bolju informiranost i dostupnost svih raspolozivih
sadrzajnih, programskih i ljudskih potencijala u svrhu bolje iskoristivosti dje¢jih potencijala i

razvoja djece s teSko¢ama predskolske dobi.

Kao $to je vec¢ ranije receno, za sustav razvoja podrske u radu vrlo je vazno razvijati i poticati
mehanizme i instrumente koji ¢e poticati suradnju izmedu redovnih predskolskih odgojno-
obrazovnih ustanova, Centra za odgoj i obrazovanje Velika Gorica, Centra za djecu, mlade i
obitelj te organizacija civilnog drustva. Poticanjem suradnje stru¢ni suradnici, s naglaskom na
edukacijske rehabilitatore Centra za odgoj i obrazovanje Velika Gorica, trebali bi pruzati
podrsku redovnim predskolskim odgojno obrazovnim ustanovama u inkluzivnim
aktivnostima. Takoder je potrebno osigurati od strane grada Velika Gorica dobru mrezi
sustava podrSke od svih dionika koji rade s djecom s teSko¢ama predskolske dobi na podrucju
grada Velika Gorica u vidu dostupnosti usluga/programa, njihovog kapaciteta i slobodnih

mjesta.

Grad Velika Gorica bi trebao u suradnji sa svim dionicima iz sustava odgoja i obrazovanja,
socijalne skrbi, zdravstvene skrbi i lokalne sredine zajednicki jacati ljudske resurse na
podrucju djelovanja djece s teSko¢ama predskolske dobi u cilju boljeg i sveobuhvatnijeg
inkluzivnog obrazovanja organiziraju¢i kontinuirana zajednicka predavanja, edukacije i1

okrugle stolove te prava djece s intelektualnim tesko¢ama.

Zakljucno, radi bolje sustavne podrske dostupne svoj djeci grada Velika Gorica i njihovim
roditeljima potrebno je napraviti mrezu usluga te Informator za roditelje djece s teSkocama u
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kojem bi bili upoznati sa svojim pravima i pravima svoje djece s naglaskom na inkluzivno
obrazovanje, kao i s procedurama i mehanizmima kako da ostvare svoja prava putem

formalnih / neformalnih organizacija.
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5. ZAKLJUCAK

Hrvatska je kroz povijest bitno promijenila pristup prema djeci s teSko¢ama. Uloga drustva
u nastojanju prilagodbe i1 pruzanja podrske odmaknula je teziSte s pojedinca te prepoznala
potrebu da je za uklju¢ivanje osoba s invaliditetom potrebno otkloniti subjektivne i objektivne
prepreke u okruzenju i okolini, s ciljem Sto kvalitetnijeg ukljucivanja i funkcioniranja u
zajednici. Promjenom gledanja na osobe s invaliditetom i nastojanja da postanu ravnopravni
¢lanovi drustva u devedesetim godinama proslog stoljeca pocela se javljati filozofija inkluzije,
a kao reakcija na dotad prevladavaju¢i institucionalni sustav »zbrinjavanja« i »zaStite«
(Brajsa-Zganec i dr., 2015). Konvencijom o pravima osoba s invaliditetom (UN, 2006) &ija je
provedba obvezujuca i za Republiku Hrvatsku djeci s teSkoama zajaméeno je potpuno
uzivanje svih ljudskih prava i temeljnih sloboda te ravnopravno ne diskriminirajuce
postupanje i jednake moguénosti. U pozadini inkluzije nalazi se ideja da se djeca s teSko¢ama

ne promatraju kroz njihova ograni¢enja, nego kroz sposobnosti, interese, potrebe i prava.

Unato¢ Cinjenici da se unazad petnaestak godina u Hrvatskoj razvio sveobuhvatan strateski 1
zakonski okvir usmjeren odgojno-obrazovnoj inkluziji, implementacija je i dalje
problemati¢na. Tako Pravobraniteljica za osobe s invaliditetom u svojem godiSnjem izvjescu
(2017) daje preporuku da se poduzmu sve mjere prilagodbe potrebama djece s teSkocama,
posebno koriStenje prava na inkluziju, stvaranja mreza podrske, struénu edukaciju nastavnog
osoblja i uspostavu konstruktivne suradnje s roditeljima. Regulativa koja je u sluzbi prava
djeteta s teSkoama, a proizlazi iz nacela pravicnosti, slobode izbora i1 dostupnosti,
individualizacije, uklju¢ivanja korisnika u zajednicu, pravodobnosti, postivanja ljudskih prava
i integriteta korisnika i zabrane diskriminacije regulirana je i Zakonom o socijalnoj skrbi (NN,
157/2013, 152/2014, 99/2015, 52/2016, 16/2017). Navedeni Zakon u zastiti i dobrobiti djeteta
i obitelji regulirao je kroz lepezu socijalnih usluga usluge podrske u funkciji i interesu
inkluzije djece s teSkocama. Sustav socijalne skrbi kroz svoju reformu takoder je naglasak
stavio na proces transformacije ustanova socijalne skrbi, a se kako bi unaprijedio dostupnost
steCenih znanja i vjeStina za pruzanje podrSke djeci s teSkocama u zajednici kako bi im se
time omogucilo ravnopravno ukljucivanje u zajednicu.

Da je ulaganje u inkluzivan odgoj i obrazovanje prioritet razvijenih zajednica prepoznao je i
grad Velika Gorica. Prate¢i formalno-pravne akte i smjernice Nacionalne strategije

izjednaCavanja mogucnosti za osobe s invaliditetom od 2007. — 2015. godine, grad Velika
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Gorica je za razdoblje od 2009.-2013. godine te kasnije i za razdoblje od 2014.-2018. donio
svoje zasebne strategije izjednacavanja moguénosti i prava za osobe s invaliditetom s nizom
mjera za ravnopravniji polozaj djece s teskocama i djece s teSkocama predskolske dobi.
Aktualiziranjem prava djece s teSko¢ama, grad je prepoznao potrebu: (1) integracije djece s
teSkocama u razvoju u redovite odgojne skupine, (2) poticanja edukacije djelatnika odgojno-
obrazovnih ustanova koji rade s djecom s teSkoCama (ovdje je vazno istaknuti podatke
dobivene Upitnikom 1 kako stru¢na usavrSavanja za djecu s teSkocama uglavnom pohadaju
stru¢ni suradnici te edukacije treba preusmjeravati na odgajatelje), (3) potpora mobilnim
sluzbama edukacijsko-rehabilitacijske integracije, (4) provodenja programa predSkolskog
odgoja i naobrazbe za djecu s tesko¢ama kojeg provodi Djegji vrtié Zirek te participiranje
Grada Velike Gorice u troskovima provedbe programa predskolskog odgoja i naobrazbe za
djecu s teskocama kojeg provode zdravstvene ustanove po specijaliziranom programu, (5)
odgovarajucu ranu procjenu posebnih potreba djece (vazno je istaknuti kako ne postoji usluga
na nivou grada koja se bavi ranom intervencijom), (6) aktivno partnerstvo roditelja u
postupku razvoja individualiziranih odgojno obrazovnih programa za njihovu djecu
(Strategija izjednacavanja mogucnosti i prava za osobe s invaliditetom grada Velike Gorice u
razdoblju od 2014.-2018. godine, 2013). Tako postavljeni ciljevi trebali bi osigurati: (1)
dostupnost i jednaki pristup redovnom odgojno-obrazovnom sustavu djeci s teSkocama bez
obzira na narav i stupanj oStecenja, (2) podrsku djeci integriranima u redovno obrazovanje uz
zajednicko djelovanje specijaliziranih ustanova i njihovih mobilnih stru¢nih timova, (3)
predskolsko obrazovanje temeljeno na individualiziranom odgojno-obrazovnom planiranju i
fleksibilnim organizacijskim modelima, (4) trajni profesionalni razvoj odgojno-obrazovnih
djelatnika na svim razinama za stjecanje kompetencija za rad s djecom s teSkocama
predskolske dobi, (5) poticanje sadrzaja u studijskim programima koji pridonose
kompetencijama odgajateljskih zanimanja za rad s djecom s teSkoc¢ama, (6) odgovarajucu
ranu procjenu posebnih potreba djece, (7) aktivno partnerstvo roditelja u postupku razvoja
individualiziranih obrazovnih programa za njihovu djecu (Strategija izjednacavanja
mogucénosti i prava za osobe s invaliditetom grada Velike Gorice u razdoblju od 2014.-2018.
godine, 2013).

Podaci prikupljeni za potrebe izrade ovog rada (Upitnik 1.) ukazuju na postajanje i mogucnost
jacanja inkluzivnog prostora u predskolskim 0dgojno-obrazovnim ustanovama na podrucju
grada, medutim uvida se i postojanje posebne skupine. Navedeno ukazuje na malu ali
znacajnu segregaciju djece predskolske dobi u gradu Velika Gorica jer jos§ uvijek nalazimo da
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djeca koja mogu biti ukljucena nisu u redovnim skupinama predskolskih ustanova. Navedeni
napori i mjere te dosadasnje zalaganje na promijene u predskolskom odgoju i obrazovanju

ukazuju na spremnost grada na provodenje inkluzivnog predskolskog odgoja i obrazovanja.

Upitnikom 2. nastojalo se od organizacija civilnog drustva i drugih ustanova koje se bave
programima i podrSkom djece s teSkocama predskolske dobi dobiti uvid u vrstu usluga,
resurse, programske i druge mogucnosti za uklju¢ivanje djece s teSko¢ama predskolske dobi
na podru¢ju grada Velika Gorica. Prikazani rezultati upucuju da Centar za 0dgoj i
obrazovanje nudi najvecu lepezu usluga i programa u sluzbi inkluzije djece s teskocama
predskolske dobi te ima najveci broj stru¢nih radnika za rad s djecom s teSko¢ama. Reformom
socijalne skrbi koja je zapocela 2011. godine, Centar za odgoj i obrazovanje Velika Gorica
usmjerio se na pruzanje podrske u lokalnoj zajednici djeci s teSkocama te se na taj nacin
opredijelio za podrsku djece s teSkocama u inkluziji. Centar za odgoj i obrazovanje Velika
Gorica ima 1 najveci broj struénjaka u gradu na jednom mjestu i najveéu lepezu usluga za
djecu s tesko¢ama. Nedvojbeno je da i Centar za djecu, mlade i obitelj ima $§to za ponuditi

vezano uz programe, ali je primjetan nedostatak stru¢nog osoblja.

Iz navedenog bi se moglo zakljuciti kako u gradu Velika Gorica ima afiniteta za rad s djecom
s teSkocama predSkolske dobi te kako je veliki broj djece kroz zastupljene programe

ukljuc¢eno u dodatnu podrsku izvan odgojno-obrazovnog rada.

Valja napomenuti da postoje i nedostaci u procesima pruzanja podrske djeci s teSko¢ama koji
bi sveobuhvatno i sustavno pratili programe podrske te umrezavali sve dionike na podrucju
grada s ciljem razvijanja mogucénosti za poticajniju inkluziju. Razvoj mreze usluga dostupnih
na podrucju grada roditeljima bi olakSalo put prema ostvarivanju dodatne pomoc¢i i podrSke za
dijete te bi se izbjeglo dupliranje pruzanja podrske od razli¢itih dionika. Takoder valjalo bi
razmisliti o uvodenju socijalne usluge rana intervencija s obzirom da u gradu ne postoji rano
prepoznavanje teSkoca 1 sveobuhvatno usmjeravanje i ciljani rad s djecom s teSkocama 1
njihovim roditeljima.

Uzmu li se u obzir prednosti i nedostaci inkluzije u gradu Velika Gorica u odnosu na djecu s
teSkoc¢ama predskolske dobi zakljucno se moze reci da se put k jednakim moguénostima sve
vise otvara, ali da za potpunu inkluziju jo§ uvijek u potpunosti nisu raspolozivi prostorni
uvjeti, programi zastupljeni u redovnim predskolskim odgojno-obrazovnim ustanovama,
nedovoljno je iskustva i znanja za rad s djecom s teSkoCama predSkolske dobi te bi u

buducénosti trebalo raditi na organizacijskim, prostornim i ljudskim resursima.
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7. PRILOZI

Prilog 1.

Upitnik 1. namijenjen za redovite i posebne predskolske odgojno obrazovne ustanove

DJECA S TESKOCAMA U RAZVOJU UKLJUCENA U REDOVAN I POSEBAN VRTIC
NA PODRUCJU GRADA VELIKA GORICA SK.GODINA 2020/21

1. NAZIV DJECJEG VRTICA

PODRUCNI DJECJI VRTIC

2.STRUCNI SURADNICI (zaokruzi struéne suradnike koje dje¢ji vrti¢ ima i rade li puno
radno vrijeme, pola radnog vremena ili manje od pola radnog vremena):

pedagog (O puno radno vrijeme O pola radnog vremena () manje od
pola radnog vremena

socijalni pedagog O puno radno vrijeme O pola radnog vremena () manije od
pola radnog vremena

logoped (O puno radno vrijeme O pola radnog vremena () manje od
pola radnog vremena

psiholog O puno radno vrijeme O pola radnog vremena () manije od
pola radnog vremena

edukacijski rehabilitator QO puno radno vrijeme O pola radnog vremena () manje od
pola radnog vremena

drugo (npr. montesori pedagog, (O puno radno vrijeme O pola radnog vremena () manje od

terapeut senzorne integracije, likovni pola radnog vremena

terapeut, glazbeni terapeut,

kineziterapeut; molim vas upisite):

3.UKUPAN BROJ DJECE KOJI POHADAJU DJECJI VRTIC
4. UKUPAN BROJ VRTICKIH GRUPA

4. DJECJI VRTIC PRUZA:
a) REDOVNI PROGRAM

b) posebni program (navesti koje)

¢) poseban program za djecu s teSko¢ama u razvoju

5.IMA LIDJECJI VRTIC I PODRUCNE OBJEKTE (ako ima podruéne navesti koje i gdje)
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6.Molim Vas da popunite tablice:

Tablica 1. - redovni program

VRTICKA

GRUPA*
(NAZIV
ILI
RED.BR.)

Broj djece u
skupini

SPOL

ukupno | M

N<

DJECA
BEZ
TESKOCA

DJECA S TEVSKOCAMA o
(RAZVRSTATI DJECU S TESKOCAMA GDJE TESKOCA
PRIPADA)
TJELESNE | INTELEKTUALNE | VID | SLUH | AUTIZAM

* (ukoliko postoji vise vrtickih grupa, molim prikaZite djecu bez teskoéa i djecu s teskoéama za svaku grupu te
razvrstajte prema te§koc¢i kojoj pripadaju)

Tablica 2. - poseban program za djecu s teSko¢ama

VRTICKA | Broj djece u DJECA S TESKOCAMA
skupini DJECA | (RAZVRSTATIDJECU S TESKOCAMA GDJE TESKOCA
BEZ PRIPADA)
SPOL TESKOCA
GRUPA* | ukupno | M | Z TJELESNE | INTELEKTUALNE | VID | SLUH | AUTIZAM
(NAZIV
ILI
RED.BR.)

* (ukoliko postoji vise vrtickih grupa, molim prikazite djecu bez teskoca i djecu s teSko¢ama

za svaku grupu te razvrstajte prema teskoci kojoj pripadaju
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7. UKOLIKO DJECJI VRTIC IMA STRUCNOG SURADNIKA EDUKACIISKO
REHABILITACIJSKOG PROFILA MOLIMO NAVEDITE KOLIKO JE DJECE S
TESKOCAMA U RAZVOJU UKLJUCENO U POJEDINI PROGRAM

DJECA UKLJUCENA U REDOVNE DJECA UKLJUCENA U POSEBNE
ODGOJNE SKUPINE ODGOJNE SKUPINE ZA DJECU S
TESKOCAMA U RAZVOJU

8. UKOLIKO DJECJI VRTIC IMA STRUCNOG SURADNIKA LOGOPEDA MOLIMO
NAVEDITE KOLIKO JE DJECE S TESKOCAMA U RAZVOJU UKLJUCENO U
POJEDINI PROGRAM

DJECA UKLJUCENA U REDOVNE DJECA UKLJUCENA U POSEBNE
ODGOJNE SKUPINE ODGOJNE SKUPINE ZA DJECU S
TESKOCAMA U RAZVOJU

9. KORISTI LI DJECJI VRTIC USLUGE VANJSKIH STRUCNIH TIMOVA KAO
POMOCI U RADU S DJECOM S TESKOCAMA U RAZVOIJU (zaokruzite):

DA NE

AKO DA, NAVEDITE KOJE TIMOVE | NA KOJI NACIN KORISTITE SUSTAVE
POMOCI U RADU S DJECOM S TESKOCAMA U RAZVOJU

10. SALJE LI DJECJI VRTIC ODGAJATELJE NA DODATA USAVRSAVANJA NA
PODRUCJU ODGOJA 1 OBRAZOVANIJA DJECE S TESKOCAMA U RAZVOJU?

DA NE

11. NAVEDITE TKO SVE OD STRUCNIH SURADNIKA PRUZA PODRSKU U ODGOJU
| OBRAZOVANJU DJECE S TESKOCAMA U RAZVOJU
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12. NAVEDITE PREDNOSTI INKLUZIVNOG ODGOJA | OBRAZOVANJA ZA DJECU S
TESKOCAMA U VASEM DJECJEM VRTICU

13. NAVEDITE NEDOSTATKE INKLUZIVNOG ODGOJA | OBRAZOVANJA ZA
DJECU S TESKOCAMA U VASEM VRTICU

14. SMATRATE LI DA BI DRZAVA/LOKALNA ZAJEDNICA MOGLA PRIDONIJETI
INKLUZIVNOM PREDSKOLSKOM OGOJU I OBRAZOVANJU

DA NE AKO DA, ZAOKRUZITE KOJE NACINE
SMATRATE NAJPRIKLADNIIM | RANGIRAJTE IH BROJEM (1.,2.,3.):

a) financijska pomo¢ b) savjetodavna pomoc¢ c) usluzne
pomoc¢i (usluge/status roditelja njegovatelja/dr.)

15. MISLITE LI DA JE TRENUTNI SUSTAV | ORGANIZACIJA DJECJEG VRTICA I
PODRSKE KOJE DJECA S TESKOCAMA IMAJU DOVOLJAN?

DA NE
AKO DA, CIME BI GA VI KAO VRTIC MOGLI POBOLJSATI

Hvalal
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Prilog 2.

Velika Gorica

Upitnik 2. namijenjen za organizacije civilnog drustva grada Velike Gorice i COO

DJECA S TESKOCAMA PREDSKOLSKE DOBI KOJA KORISTE SUSTAV PODRSKE
OD STRANE UDRUGA, CENTRA ZA DJECU MLADE | OBITELJ, CENTRA ZA ODGOJ
I OBRAZOVANJE VELIKA GORICA U SKOLSKOJ GODINI 2020./2021.

1.UDRUGA/ CENTAR/DRUGO (u daljnjem tekstu koristit ¢e se skraceni naziv U/C/D)

(naziv i adresa):

(osnivac):

2.STRUCNI SURADNICI (zaokruzi struéne suradnike koje dje&ji vrti¢ ima i rade li puno
radno vrijeme, pola radnog vremena ili manje od pola radnog vremena):

pedagog

(O puno radno vrijeme O pola radnog vremena () manje od
pola radnog vremena

socijalni pedagog

O puno radno vrijeme O pola radnog vremena () manje od
pola radnog vremena

logoped O puno radno vrijeme O pola radnog vremena () manje od
pola radnog vremena
psiholog O puno radno vrijeme O pola radnog vremena () manje od

pola radnog vremena

edukacijski rehabilitator

(O puno radno vrijeme O pola radnog vremena () manje od
pola radnog vremena

drugo (npr. montesori pedagog, terapeut
senzorne integracije, likovni terapeut,
glazbeni terapeut, kineziterapeut; molim
vas upisite):

(O puno radno vrijeme O pola radnog vremena () manje od
pola radnog vremena

3. UKUPAN BROJ DJECE KOJI POHADAJU U/C/D

OD TOGA:

3.1. DJECE S TESKOCAMA PREDSKOLSKE DOBI

4. PRUZATE LI U VASOJ U/C/D STRUCNU POMOC DJECI S TESKOCAMA

PREDSKOLSKE DOBI
DA

NE
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5. KOJE SVE PROGRAME/USLUGE ZA DJECU S TESKOCAMA PREDSKOLSKE

DOBI PRUZATE

6.Molim Vas da popunite tablice koje se odnose na broj djece s teSkocama predskolske dobi
kojima pruzate podrsku kroz svoje usluge/programe:

Tablica 1. - Kkorisnici - broj djece s teSko¢ama po kronoloskoj dobi

KORISNICI -DJECA S TESKOCAMA PO KRONOLOSKOJ DOBI

KRONOLOSKA
DOB

0-3

4-6

7-8

Musko

zensko

Programi /usluge
koje nudite

7. NA KOJI NACIN U/C/D REALIZIRA PROGRAME/USLUGE (stavite x za kategoriju

djece kojoj je namijenjen program/usluga):

Tablica 2. - programi i usluge prema namijeni provodenja

NAVEDITE IME KOME JE PROGRAM / USLUGA NAMIJENJENA
PROGRAMA / USLUGE djecas samo za samo za djecu s djecas
KOJE VASA U/C/D PRUZA, | te§kotama djecu s teSko¢ama teSko¢ama
A ODNOSE SE NA DJECU zajedno s teSkocama grupno individualno
S TESKOCAMA U djecom bez

RAZVOJU PREDSKOLSKE teSkoca

DOBI

1.

2

3.

4,

5
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8. KORISTI LI U/C/D USLUGE VANJSKIH STRUCNIH TIMOVA KAO POMOC U
RADU S DJECOM S TESKOCAMA PREDSKOLSKE DOBI (zaokruzite):

DA NE

AKO DA, NAVEDITE KOJE TIMOVE KORISTITE I NA KOJI NACIN IH KORISTITE
KAO SUSTAVE POMOCI U RADU S DJECOM S TESKOCAMA PREDSKOLSKE DOBI

9. IMA LI U/C/D EDUCIRANE SRUCNJAKE ZA RAD S DJECOM S TESKOCAMA
PREDSKOLSKE DOBI

DA NE

10. NAVEDITE PREDNOSTI INKLUZIVNOG PRISTUPA U RADU ZA DJECU S
TESKOCAMA PREDSKOLSKE DOBI U VASOJ U/C/D

11. NAVEDITE NEDOSTATKE INKLUZIVNOG PRISTUPA U RADU ZA DJECU S
TESKOCAMA PREDSKOLSKE DOBI U VASOJ U/C/D

12. SMATRATE LI DA BI DRZAVA/LOKALNA ZAJEDNICA MOGLA PRIDONIJETI
INKLUZIVNOM PREDSKOLSKOM OGOJU I OBRAZOVANJU

DA NE

AKO DA, ZAOKRUZITE KOJE NACINE SMATRATE NAJPRIKLADNIJIM I
RANGIRAJTE IH BROJEM (1.,2.,3.):

a) financijska pomo¢ b) savjetodavna pomo¢ ¢) usluzne
pomoci (usluge/status roditelja njegovatelja/dr.)

13. NA KOJI NACIN BI VI KAO UDRUGA/CENTAR KROZ SVOJ RAD MOGLI
POVECATI PODRSKU DJECI S TESKOCAMA PREDSKOLSKE DOBI

Hvalal
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