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Studijski program/modul na kojem se polaze diplomski ispit: Logopedija

Teorijska pozadina: Povezanost razvojnog jezi¢nog poremecaja i teSkoca ¢itanja aktualna je,
ali 1 viSegodisnja tematika teorijskih i istrazivackih krugova. Jednostavni model ¢itanja jasno
opisuje vezu receptivnih jezi¢nih vjestina i razumijevanja procitanog. Dokazano je kako ove
vjestine posredno predvidaju i vjeStinu dekodiranja (Bishop i Adams, 1990). Ipak, postoji
nedostatak istrazivanja o takvoj povezanosti u jezicima povrSinske ortografije. Cilj: Cilj je ovog
istrazivanja bio utvrditi postojanje povezanosti izmedu receptivnih jezi¢nih teskoca i vjestine
dekodiranja kod djece koja su na kraju razdoblja pocetnog ¢itanja u hrvatskom jeziku kojeg
odlikuje dosljedan odnos grafem-fonem veze. Metodologija: U istrazivanju je sudjelovalo 56
sudionika, ucenika drugog razreda s receptivnim jezi¢nim teSkocama. Receptivne jezi¢ne
teSkoce utvrdene su kroz rezultate na Peabody slikovnom testu rje¢nika (PPVT-I1I-HR ) i Testu
razumijevanja gramatike (TROG-2:HR). Varijable vjestine dekodiranja operacionalizirane su
kroz to¢nost i brzinu, koje su procijenjene na temelju rezultata Testa za procjenjivanje pocetnog
¢itanja i pisanja, poznatog kao poCIP test. Rezultati: Provodenjem korelacijske analize nije
utvrdena povezanost izmedu varijabli receptivnih jezi¢nih teskoca i vjestina dekodiranja, osim
izmedu varijable veli¢ine receptivnog rje¢nika i brzine citanja pseudorijeci. Djeca s veéim
receptivnim rjeénikom, brze ¢itaju pseudorijeci. Zakljuc¢ak: Na temelju podataka deskriptivne
obrade, utvrdeno je da su djeca s receptivnim jeziénim teSkocama postigla losije rezultate na
zadacima koji procjenjuju vjestinu dekodiranja u usporedbi s djecom urednog jezi¢nog statusa.
Budu¢i da receptivne vjestine pretezno nisu povezane s postignutim rezultatima, moze se
zakljuciti da postoje drugi ¢imbenici Koji su u vec¢oj mjeri povezani s vjestinom dekodiranja.
Prvenstveno se isticu fonoloske sposobnosti, koje su od velike vaznosti za razvoj vjestine

dekodiranja u ranim fazama pismenosti kod djece s jezi¢nim teSkocama.

Kljuéni pojmovi: razvojni jezi¢ni poremecaj, receptivne jezic¢ne teskoce, vjestina dekodiranja,

ortografska transparentnost



Abstract

Title of graduate thesis: Decoding skills among children with receptive language difficulties at

the end of the initial reading period

Theoretical Background: The relationship between developmental language disorder and
reading difficulties is an actual and longstanding theme in theoretical and research circles. The
Simple View of Reading clearly describes the link between receptive language skills and
reading comprehension. It has been demonstrated that receptive skills indirectly predict
decoding skill (Bishop and Adams, 1990). However, there is a lack of research about such
associations for languages with transparent orthography. Objective: The aim of this study was
to determine the relationship between receptive language difficulties and decoding skills in
children at the end of the initial reading period in Croatian, characterized by a consistent
grapheme-phoneme correspondence. Methodology: The study involved 56 participants,
second-grade students with receptive language difficulties. Receptive language difficulties
were assessed through results on the Peabody Picture VVocabulary Test (PPVT-I1I-HR) and the
Test for Reception of Grammar (TROG-2:HR). Decoding skill variables were operationalized
through reading accuracy and reading speed, assessed through results on Test for the
Assessment of Initial Reading and Writing, known as the poCIP test. Results: Conducting
correlational analysis, no significant associations were generally found between variables of
receptive language difficulties and decoding skills, except for the relationship between
vocabulary size and the reading speed of pseudowords. Children with a larger receptive
vocabulary read pseudowords at a higher speed. Conclusion: Based on the descriptive data
analysis, it is evident that children with receptive language difficulties performed worse on
tasks assessing decoding skills compared to children with typical language development. Since
receptive skills are predominantly not correlated with the outcomes achieved, it can be
concluded that other factors are more closely associated with decoding skills. Phonological
skills are primarily highlighted as crucial for the development of decoding skills during the

initial reading period among children with language difficulties.

Keywords: developmental language disorder, receptive language difficulties, decoding skill,

orthographic transparency
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1. Uvod

Razvojni jezi¢ni poremecaj (RJP) je neurorazvojni poremecaj koji je obiljezen
naru$enim razumijevanjem i/ili upotrebom govorenog i pisanog jezika bez poznatog
medicinskog uzroka (Bishop i sur., 2017). RJP se moze klasificirati na dominantne teskoce u
ekpresivnom i/ili receptivnom jeziku. Poremecaj receptivnog jezika podvrsta je razvojnog
jezi¢nog poremecaja koju karakterizira naruSena sposobnost djeteta u razumijevanju rje¢nika i
gramatiCkih stuktura (Boyle i sur., 2010). Receptivne jezi¢ne teSkoée, zbog svoje
kompleksnosti i ozbiljnosti utje¢u na razvoj vjestina pisanja i Gitanja (Catts i sur., 2002). Citanje
je slozena vjestina jezi¢no utemeljena (Catts 1 sur., 2002) koja se operacionalizira putem dvaju
procesa: dekodiranja i razumijevanja procitanog. Poznato je da receptivne jezi¢ne vjeStine
imaju izravan utjecaj na razumijevanje procitanog $to je potvrdeno i putem Jednostavnog
modela ¢itanja (engl. Simple View of Reading) (Gough i Tunmer, 1986), a posredno su
prediktivne i za proces dekodiranja (Bishop i Adams, 1990). Ova je veza jasno potvrdena za
pocetak formalnog procesa opismenjavanja posebice u engleskom kao jeziku dubinske
ortografije. Znacajno je manje podataka za jezike povrSinske ortografije i to za razdoblje kada

dijete prelazi iz razdoblja poCetnog u razdoblje automatiziranog Citanje.

Stoga je cilj ovog diplomskog rada dati odgovor na pitanje postoji li povezanost izmedu
receptivnih jezi¢nih teSkoca i sposobnosti dekodiranja kod ucenika koji su na kraju razdoblja
pocetnog cCitanja. Pri tome C¢e se istraZivati povezanost veliine receptivnog rjecnika i1
razumijevanja sintaktickih struktura 1 procesa dekodiranja u hrvatskom jeziku koji je

ortografski transparentan.



2. O razvojnom jezi¢nom poremecaju

Razvojni jezi¢ni poremecaj (RJP) predstavlja znacajno odstupanje u usvajanju i uporabi
jezika kroz sve ili neke jezicne modalitete zbog razli¢itih nedostataka u razumijevanju ili
proizvodnji, ukljucujuéi sve jezi¢ne sastavnice — fonologiju, morfologiju, sintaksu, semantiku
i pragmatiku (ASHA, 2013). Zbog heterogene slike ovog poremecaja (Bishop i sur., 2017)
osobe s RJP-om razlikuju se s obzirom na opseg i tezinu poremecaja (Richterova i Malkova,
2017).

Uzrok RJP-a potrebno je promatrati kao interakciju visesloznih ¢imbenika (ASHA,
2013). Poznati su brojni pokusaji i napori istrazivaa u rjeSavanju nepoznatog etioloskog
aspekta RJP-a. Jedan dio istrazivanja fokusiran je na istrazivanje genetske pozadine RJP-a. U
tom pogledu isticu se obiteljske studije, studije blizanaca (Bishop, 2006; Paul i Norbury 2012)
i genetska istrazivanja (Mountford i sur., 2022) ¢iji rezultati idu u prilog genetskoj pozadini
RJP-a. Druge istrazivacke struje opisuju strukturalna (Weismer i Evans, 2005) i funkcionalna
oste¢enja mozga kao potencijalne uzroke RJP-a. Lijeva cerebralna asimetrija i atipican
cerebralni volumen dokazi su strukturalnih mozgovnih malformacija djece s RJP-om.
Funkcionalna kognitivna ograni¢enja djece s RJP-om vidljiva su kroz deficite fonoloskog
kratkotrajnog pamcenja, radnog pamcenja, perceptivnih sposobnosti obrade informacija i
izvr$nih funkcija (Conti-Ramsden i Durkin, 2017). Neki pak pristupi pretpostavljaju
autonomiju jezi¢nih funkcija, stoga naglasavaju lingvisticke ¢imbenike poput nezrelosti u
sustavima odgovornim za reprezentaciju gramatike kao moguce uzroke RJP-a (Conti-Ramsden
i Durkin, 2017). Opisivanje utjecaja okolinskih ¢imbenika (Tomblin i sur., 1991) na pojavu

RJP-a takoder ima svoj znac¢aj u razumijevanju visestruke etioloSke problematike RJP-a.

Nepoznata etiologija razvojnog jezi¢nog poremecaja odrazila se na nekonzistentnost
njegove terminologije (Arapovi¢, 2010). TerminoloSke nesuglasnosti utjecale su na klinicku i
istrazivacku domenu RJP-a, a njihovo postojanje Bishop (2017) objaSnjava razli¢itim profilima
strunjaka u Cijem srediStu interesa i djelovanja se nalazi RJP. Dokazi o promjenjivosti
nomenklature RJP-a prisutni su jo§ od prvih opisa i naziva stanja koji datiraju u prvu polovicu
i sredinu 19. stoljeca. Austrijski psihijatar Franz Gall je 1822. godine dao jedan od prvih opisa
djece koja imaju jezi¢ne teSkoce u odsustvu drugih poznatih stanja (Gall, 1835). Viisse (1866)
opisanom stanju pridaje naziv kongenitalna afazija (Vaisse, 1866). Rana terminologija je
prvenstveno bila fokusirana na vidljive teskoce na ekspresivnoj jezi¢noj razini. Ipak, ubrzo se

pojavljuju nazivi poput kongenitalna slusna impercepcija (Worster-Drought i Allen, 1929) koji



odrazavaju rastucu svijest o Sirem rasponu jezi¢nih teskoca koje nisu ogranic¢ene isklju¢ivo na
podru¢je proizvodnje. Opisana terminologija rezultat je tadasnjeg prevladavajuceg
medicinskog pristupa koji je naglaSavao neurolosku pozadinu ovog poremecaja. U drugoj
polovici 20. stolje¢a RJP postaje predmet interesa lingvista §to premjesta fokus s neurobioloske
etiologije na lingvisticke ili psiholingvisticke opise stanja, a posljedicno 1 na takvu
terminologiju. Lovel i sur. (1968) uvode naziv zakasnjeli govor, Leonard (1972) koristi naziv
devijantan jezik, a Aram i Nation (1975) se sluze pojmom razvojno jezicno ostecenje §to je
evoluiralo prelaskom na koriStenje naziva poput posebni jezicni deficit (Stark i Tallal, 1981) i
posebna jezicna teskoc¢a (Leonard, 1981). Ishod razvoja nomenklature proizasao je kao naziv
posebne jezicne teskoce koji je do nedavno bio pretezno koristen. Ipak, termin posebne jezicne
teskoce odbacen je zbog toga Sto se pretpostavljao da su deficiti iskljuéivo prisutni na razini
jezika, dok sva ostala podrucja uredno funkcioniraju $to nije bio tocan prikaz klinicke slike
RJP-a (Bishop, 2014). Stoga je predlozen novi naziv koji se koristi i danas, a to je razvojni
Jjezicni poremecaj. Termin razvojni jezicni poremecaj rezultat je postignutog konsenzusa
struénjaka projekta CATALISE (Bishop, 2017). Dogovoreni termin najprikladnije opisuje
fenomen stavljajuci naglasak na njegovu ranu pojavu i cjeloZivotno trajanje — razvojni, kao i na
tezinu i perzistentnost istog — poremecaj. Takoder, naziv RJP U najvecoj je mjeri u skladu s
nazivljem drugih neurorazvojnih poremecaja, kao i1 s dva glavna dijagnosticka sustava,
Dijagnosti¢kim i statistickim priru¢nikom za dusevne poremecaje (DSM-5) i 11-om revizijom
Medunarodne klasifikacije bolesti (MKB-11)

Prema istrazivanju Tomblina 1 suradnika (1997), prevalencija RJP-a iznosi 7,4% medu
djecom vrticke dobi. Podatke o sli¢noj ucestalosti razvojnog jezicnog poremecaja od 7,5% kod
djece u dobi od 4 do 5 godina daju Norbury i sur. (2016). Weindrich i sur. (2000) navode da
5% predSkolske djece ima jezi¢ne teSkoce, dok Nelson 1 suradnici (2006) izvjeStavaju o
prevalenciji RJP-a koja iznosi 5-8% za istu populaciju. Calder (2022) procjenjuje ucéestalost
razvojnog jezicnog poremecaja za Skolsku dob na 6,4%. Pretezno manja pojavnost jezi¢nog
poremecaja u Skolskoj dobi moZe se objasniti pomicanjem djece iz jedne dijagnosticke
kategorije u drugu, najcesce u kategoriju specificnih poremecaja ucenja (Ljubesi¢, 1997). Kao
jedan od glavnih ¢imbenika koji utje¢e na prevalenciju RJP-a istice se spol (Bishop i sur., 2012).
Razlika medu spolovima je tijekom godina dosljedno potvrdivana, dokumentiraju¢i snazan
ucinak spola na vecu prevalenciju jezicnog kasnjenja, kao i razvojnog jezicnog poremecaja
(Chilosi, 2020). Zubrick i sur. (2007) izvjescuju o gotovo trostruko veéem riziku za kasnjenje

u jezicnom razvoju kod muskog spola. Rudolph (2017) takoder iznosi podatke koji potvrduju



veci rizik kod djeCaka u usporedbi s djevojcicama. Ipak, postoji svojevrsna nesuglasnost vezano
uz spomenutu problematiku. Tomblin i sur. (1997) ukazuju kako je razlika prevalencije izmedu
spolova statisticki neznacajna. Istrazivanja novijeg porijekla (Lange i sur., 2016; Norbury,
2016) takoder negiraju utjecaj ¢cimbenika spola na prevalenciju razvojnog jezi¢nog poremecaja.
Procjena prevalencije RJP-a otezana je nedostatkom suglasnosti o klju¢nim dijagnosti¢kim
kriterijima (Bishop, 2014).

Jedan od dijagnostickih kriterija koji utje¢e na procjenjivanje pojavnosti RJP-a, a ujedno
je bio i tema rasprava stru¢njaka, je diskrepanca izmedu verbalnog i neverbalnog IQ-a.
Tradicionalno gledano, dijagnoza RJP-a zahtijeva da su djetetove jezi¢ne sposobnosti za 1 SD
nize od njegovog neverbalnog I1Q-a procijenjenog testovima (Svjetska zdravstvena
organizacija, 1992). DugogodiS$nja stajaliSta o potrebnom neskladu izmedu verbalnih i
neverbalnih sposobnosti odbac¢ena su CATALISE studijom. Prema dogovoru stru¢njaka iz iste
studije, dijagnoza RJP-a postavlja se kada neverbalne sposobnosti djeteta nisu toliko narusene
da bi opravdale dijagnozu intelektualnih teSkoca, ali takoder nisu toliko razvijene da bi bile u
neskladu s jezi€nim vjeStinama djeteta (Bishop, 2017). Kao jednu od bitnih odrednica RJP-a,
CATALISE isti¢e loSu prognozu kojom se izbjegava dijagnosticiranje djece koja imaju blage 1
prolazne teskoce (Bishop, 2017). Takoder, napori stru¢njaka CATALISE studija usmjereni su
na razlikovanje djece Cije jezicne teSkoce nemaju ocigledan uzrok od onih Cije se teskoce
javljaju u kontekstu specifi¢ne etiologije, poput oSteenja mozga, gubitka sluha ili genetskog
sindroma. Kao rjeSenje spomenute problematike, u slucajima diferencirajueg stanja
predlozeno je koriStenje termina jezicni poremecaj s x umjesto Ciste dijagnoze RJP. CATALISE
studija generalno istie znacaj sveobuhvatne procjene, kao 1 ukljucivost 1 iskljucivost kriterija
za razliku od tradicionalnih gledi$ta poput onog prisutnog kod autora Stark i Tallala (1981) u
¢ijem se radu dijagnoza RJP-a temelji na isklju¢ujuc¢im kriterijima kao $to su odsustvo teskoca
u intelektualnom, neuroloskom, emocionalnom, motorickom i senzorickom funkcioniranju.
Dijagnosticiranje RJP-a bazirano na isklju¢uju¢im kriterijima prisutno je i u klasifikatoru
MKB-10.

Pozitivan pomak prema visekomponentnom i opseznom opisu klinicke slike RJP-a,
temeljen na ukljucuju¢im 1 isklju¢uju¢im ¢imbenicima zabiljezen je u novoj verziji MKB-11,
kao i u klasifikatoru DSM-5. Unutar Sire kategorije neurorazvojnih poremecaja, DSM-5
svrstava jezi¢ni poremecaj u podskupinu komunikacijskih poremecaja (Americko psihijatrijsko
udruzenje, 2014). Peta verzija DSM-a za stanje koje obiljeZavaju trajne teskoce u Stjecanju i

koristenju jezika kroz razli¢ite modalitete na razini proizvodnje i razumijevanja Koristi naziv



Jjezicni poremecaj. Simptomi jezicnog poremecaja pojavljuju se u ranom djetinjstvu te ukljucuju

smanjen vokabular, ograni¢enu strukturu recenice i naruSen diskurs. Za dijagnosticiranje
jezi¢nog poremecaja, jezicne sposobnosti moraju biti znatno i mjerljivo ispod onih ocekivanih
za dob, $to posljedi¢no negativno utjeCe na komunikaciju, drustveni Zivot, kao i na akademsko
1 poslovno ostvarenje pojedinca (Americka psihijatrijska udruga, 2014). DSM-5 takoder istice
kako se opisane teskoc¢e ne mogu objasniti oSte¢enjem sluha ili drugim senzorickim oSte¢enjem,
motorickom disfunkcijom, intelektualnim tesko¢ama kao ni s nekim drugim medicinskim i
neuroloskim stanjem ili op¢im razvojnim zaostajanjem (Americka psihijatrijska udruga, 2014).
U klasifikatoru DSM-5 takoder se u kontekstu jezi¢nog poremecaja mogu pronaci opisi
diferencijalnih stanja i komorbiditeta s ciljem usmjeravanja klini¢ara u razlikovanju jezi¢nog
poremecaja od drugih sli¢énih poremecaja i identificiranju prisutnosti drugih, ¢esto povezanih
poremecaja.

Druga vodeca Klasifikacija MKB-11, koristi aktualni naziv razvojni jezi¢ni poremecaj
kojeg svrstava u skupinu neurazvojnih poremecaja te u podskupinu razvojnih poremecaja
govora ili jezika (Svjetska zdravstvena organizacija, 2019). Prema MKB-11, razvojni jezi¢ni
poremecaj okarakteriziran je nedostacima u stjecanju, razumijevanju, proizvodnji ili upotrebi
jezika - govorenog ili znakovnog (Svjetska zdravstvena organizacija, 2019). Po pitanju
temeljnih znacajki poput perzistentnosti poremecaja, rane pojave simptoma i njihovog utjecaja
na svakodnevicu, MKB-11 uskladen je s prethodno opisanim klasifikatorom DSM-5. Njihovo
zajednicko dijeljenje obiljezja vidljivo je i kroz eliminaciju drugih neuro-razvojnih, neuroloskih
1 senzoric¢kih stanja kao potencijalnih uzroka jezi¢nih teskoca. Podrucje u kojem se vodeci
klasifikatori medusobno razlikuju, osim spomenute terminologije, na¢in je na koji definiraju
potkategorije unutar svoje klasifikacije. Na temelju primarnog podrucja teSko¢a, MKB-11
razvojni jezi¢ni poremecaj dijeli na: RJP s teSko¢ama receptivnog i ekspresivnog jezika, RJP s
teSko¢ama pretezno ekspresivnog jezika, RJP s nekim drugim specificiranim tesko¢ama jezika
i RJP s teSkocama pretezno u pragmatici (Svjetska zdravstvena organizacija, 2019). Prethodna
verzija MKB-a je pak razlikovala dvije podvrste poremecaja: ekspresivni jezi¢ni poremecaj i

receptivni jezi¢ni poremecaj (Svjetska zdravstvena organizacija, 1992).



2.1. O receptivnom jezicnom poremecaju

Uzimaju¢i u obzir povezanost i medusobnu ovisnost receptivnog i ekspresivnog jezika,
Bishop (1997) dovodi u pitanje mogu li se dvije podvrste razvojnog jezi¢nog poremecaja
promatrati kao jasno odvojeni entiteti ili je pak rije¢ o jednom zajedniC¢kom poremecaju koji se
manifestira kroz razli¢ite kvalitativne i kvantitativne stupnjeve. Ipak, danas je poznato da
postoji mogucénost postojanja selektivnih teSkoca na razini ekspresivnog ili receptivnog jezika

(Simkin i Conti-Ramsden, 2006; Hannus i sur., 2013).

Poremecaj receptivnog jezika jezi¢ni je poremecaj kod kojeg je djetetova sposobnost
razumijevanja rje¢nika i gramatike naruSena (Boyle i sur., 2010). Rice i sur. (1999) isti¢u kako
djeca s receptivnim jezi¢nim teSkocama pokazuju probleme u razlikovanju gramaticki to¢nih
od neto¢nih recCenica. Prema Kklasifikatoru MKB-10 za dijagnozu receptivnog jezi¢nog
poremecaja razumijevanje jezika, ocijenjeno standardiziranim testovima, mora biti 2 SD ispod
granice za djetetovu dob. Takoder, receptivne jezi¢ne vjeStine moraju biti barem 1 SD ispod
neverbalnog 1Q-a, ocijenjenog standardiziranim testovima. Prisutne teskote ne mogu se
objasniti neuroloSkim, senzori¢kim ili fizickim nedostatcima koji izravno utjecu na receptivni

jezik kao niti opéim razvojnim zaostajanjem (Svjetska zdravstvena organizacija, 1992).

Prevalencija receptivnog jezi¢nog poremecaja krece se od 2 do 4% (Boyle i sur., 2010).
U Ujedinjenom Kraljevstvu studije sugeriraju nesto visSu prevalenciju poremecaja koja iznosi
4,5% (Boyle i sur., 2010). Manja prevalencija receptivnog jezi¢nog poremecaja u usporedbi s
razvojnim jezi¢nim poremecajem, U globalu se moze objasniti ¢injenicom kako je identifikacija
djece s RJP-om u velikoj mjeri utemeljena na procjeni ekspresivnih vjestina djeteta (Tomblin,
1997). Suprotno njima, receptivne vjestine manje su transparentne i opipljive, a posljedi¢no i u
manjoj mjeri okolini zamjetljive (Simkin i Conti-Ramsden, 2006). Djeca s loSim
razumijevanjem jezika ¢eS¢e su upucena na psiholoske, psihijatrijske ili audioloSke procjene
(Tomblin, 1997). Kao rezultat toga, postoje¢i podaci o prevalenciji receptivnog jezi¢nog

poremecaja Ne moraju nuzno pruzati potpuno to€an prikaz stvarnog stanja.

Etioloski pristup receptivhom jezi¢nom poremecaju opisuje potencijalne geneticke,
kognitivne 1 lingvisticke uzroke poremecaja. Clark i sur. (2007) navode kako genetski
¢imbenici imaju vaznu ulogu u razvoju poremecaja razumijevanja jezika. Ipak, trenutne
rasprave struénjaka viSe su fokusirane na razmatranja ograni¢enja kognitivnih 1 lingvistickih

resursa pojedinaca kao mogucih okidaca receptivnih jezi¢nih teSkoca (Law 1 sur., 2008).



Postoje stajalista da su temeljni problemi djece s receptivnim jezi¢nim teSko¢ama povezani s
ograni¢enim opéim kapacitetom obrade (Montgomery, 2003). Kapacitet obrade odnosi se na
skup operativnih ¢imbenika koji su ukljuéeni u uspje$no razumijevanje (Law i sur., 2008).
Primjeri spomenutih ¢imbenika su verbalno radno pamcenje - Sposobnost privremenog
pohranjivanja informacija i njihovog istovremenog obradivanja (Baddeley, 1986) te sposobnost
brze obrade jezi¢nih informacija u stvarnom vremenu (Miller i sur., 2001). Kada je jezi¢ni
materijal koji treba interpretirati slozen ili postoje vremenski pritisci, obrada moze biti otezana
(Bishop, 1997). Kao rezultat toga, djeca s receptivnim jezi¢nim teSkoCama ulazu napor u
usvajanju novih rijeéi ili morfema kad su zahtjevi obrade visoki (Boyle i sur., 2010). Nadalje,
Cesto imaju sporije vrijeme reakcije u Sirokom rasponu verbalnih i neverbalnih zadataka u
usporedbi s djecom koja imaju ekspresivne jezicne probleme, a obje skupine imaju sporije
vrijeme reakcije od vr$njaka urednog razvoja (Boyle i sur., 2010) $to sugerira da su teSkoce
djece receptivnih teskoc¢a posljedica sporije brzine kognitivne obrade (Kail, 1994). Djeca s
teSko¢ama razumijevanja jezika takoder pokazuju napore u zadrzavanju verbalnih i neverbalnih
informacija na razini radnog pamcenja (Archibald i Gathercole, 2006). Takoder, receptivni
jeziéni poremecaj obiljezen je teSkocama u vremenskoj obradi kratkih ili brzo prezentiranih
slusnih podrazaja, bili oni jezi¢ni ili nejezi¢ni (Tallal i sur., 1996). Prema Tallal i sur. (1996)
djeca s receptivnim jezi¢nim te§koc¢ama obradu slusnih informacija obavljaju sporijim tempom
u usporedbi s djecom urednog razvoja. Kao rezultat toga, ¢esto su u nedostatku kada je potrebno
razlikovati, slijediti redoslijed i pamtiti dinami¢ne vremenski usmjerene komponente koje su
kratkog trajanja ili brze u nizu, kao $to su prijelazi formanata govora (Tallal i sur., 1996). Druga
teorija koja objasnjava uzrok receptivnog jezi€nog poremecaja odnosi se na reprezentacijske
poteskoce ili praznine u temeljnom jezi¢nom znanju djeteta (Law i sur., 2008). Lingvisticki
stavovi istiCu da se problematika receptivnih teSkoca moze objasniti bez upucéivanja na druge,
opcenitije aspekte kognicije posto je glavni problem iskljucivo jezicne prirode izazvan
deficitima jezi¢nih modula gramatike, sintakse ili pragmaticke kompetencije (Boyle i sur.,
2010).

Djeca s receptivnim jezicnim teSko¢ama imaju loSiju prognozu od onih s pretezno
ekspresivnim teskocama te pokazuju vecu otpornost u odgovoru na pruzenu terapiju (Americka
psihijatrijska udruga, 2014). Clark i sur. (2015) navode kako se poremecaj receptivnog jezika
moze konceptualizirati kao tezi kraj RJP-a. Kao takav smatra se prioritetom u pogledu primanja
intervencije (Law i sur., 2008). Unato¢ tome, postoji nedostatak istrazivanja i dokaza o

najucinkovitijim tretmanima za ovu populaciju (Boyle i sur., 2010). S obzirom na perzistentnost



receptivnog jezi¢nog poremecaja, Boyle i sur. (2010) isti¢u vaznost provodenja intervencija ¢iji
je fokus na ucenju strategija suo¢avanja s izazovima koje dugotrajne receptivne teskoce nose.
Posto se neki od simptoma ekspresivnog i receptivnog jezi¢nog poremecaja preklapaju,
pretpostavlja se da rad na jednom modalitetu pozitivno utjeCe na drugi, iako postoje dokazi da
to nije uvijek slu¢aj (Gillum i Camarata, 2004, Guess, 1969). Ebbels i sur. (2014) navode kako
se intervencije koje su usmjerene na poboljSanje slusne obrade jezika, a time i receptivnog
jezika, nisu pokazale ucinkovitima. Takoder, opéa jezi¢na i govorna terapija takoder ne
poboljsava receptivne jezi¢ne vjestine (Ebbels i sur., 2014; Law, Garrett i Nye, 2004). I1zravno
poducavanje rje¢nika (Parson i sur., 2004) kao i intervencije koje eksplicitno poducavaju
pravila gramatike i pri tom koriste vizualnu podrsku (Ebbels i sur., 2014) pokazale su se

uspjesnima u terapiji djece koja pokazuju teSkoce razumijevanja jezika.

Mogucée objasnjenje za generalno smanjenu terapijsku odgovorljivost djece s
receptivnim jeziCnim teSkotama lezi u njihovom ograni¢enom vizualnom i sluSnom
kratkorocnom pamcenju (Nickisch i von Kries, 2009). Ovi autori sugeriraju da losije vjesStine
sluSno-verbalnog kratkorocnog pamcenja negativno utjecu na usvajanje novih sintaktickih,
semantickih i fonoloskih struktura tijekom terapije. S druge strane, nedostatci vizualnog
kratkoro¢nog pamcenja odgovorni su za oteZzano usvajanje semantickog znanja o konkretnim
objektima i njihovoj uporabi, kao i za teSkoce spajanja vizualne slike s odgovaraju¢om

semantic¢ko-leksickom komponentom prilikom procesa usvajanja rijeci (Baddeley, 2003).

Receptivne jezicne teSkoce zbog svoje kompleksne simptomatologije i otpornosti na
terapiju sa sobom nose rizik komorbidnosti. Poznat je dugorocan utjecaj receptivnih jezi¢nih
teSkoca op¢enito na jezi¢ni razvoj (Boyle i sur., 2010), na ponaSanje i socijalni razvoj pojedinca

(Beitchman i sur., 2001), kao i na vjeStine pisanja i ¢itanja (Catts i sur., 2002).

3. O ¢ditanju

Kroz povijest su poznati raznovrsni pokusaji definiranja procesa Citanja. Gibson i Levin
(1975) isticu kako se proces €itanja odnosi na izdvajanje informacija iz teksta, dok Goodman
(1976) definira citanje kao psiholingvisti¢ku igru pogadanja. Prema Koboli (1977) Citanje je
proces koji uspostavlja vezu izmedu napisanog i usmenog govora s ciljem shvacanja smisla

napisanih rije¢i. Manguel (1996) pak tvrdi da je Citanje sposobnost prepoznavanja opc¢ih



znakova koji su temelj komunikacije odredenog drustva. Danas se ¢itanje najvise definira kao
slozena jezi¢no utemeljena djelatnost (Catts i sur., 2002) koja se operacionalizira putem dvaju

procesa: dekodiranja i razumijevanja procitanog.

Uporiste takve definicije nalazi se u Jednostavnom modelu ¢itanja (engl. Simple View
of Reading) (Gough i Tunmer, 1986), prema kojoj je razumijevanje procitanog (engl. reading
comprehension - R) rezultat kombinacije dekodiranja (engl. decoding — D) i razumijevanja
govorenog jezika (engl. linguistic comprehension - LC), §to se moze izraziti formulom R =D
X LC. Jedna od klju¢nih karakteristika modela je multiplikativna priroda modela. To znaci da
su obje komponente — dekodiranje i razumijevanje govorenog jezika, nuzne za uspjesno Citanje
i da nedostatak u bilo kojoj od njih moze rezultirati slabim razumijevanjem procitanog
(Hooveru i Goughu, 1990). Prema Hooveru i Goughu (1990), dekodiranje je vjestina
prepoznavanja rije¢i koja omogucuje izvodenje reprezentacija potrebnih za pristup
semanti¢kim informacijama na razini rijeci, uz pretpostavku postojanja veze izmedu grafema i
fonema. Jednostavniji pristup definira dekodiranje kao prevodenje pisanih simbola u govoreni
jezik, odnosno kao proces pretvaranja grafema u foneme (Buil-Legaz i sur., 2015). Prema
Jednostavnom modelu ¢itanja, razumijevanje govorenog jezika i razumijevanje procitanog
razlikuju se iskljucivo po tipu informacija na kojima su bazirani. Razumijevanje govorenog
jezika temelji se na obradi leksickih informacija, dok se razumijevanje procitanog temelji na
obradi grafickih informacija (Hoover 1 Gough, 1990). Kao $to je ve¢ spomenuto, vjeStine
dekodiranja 1 jezicnog razumijevanja izravno djeluju na vjeStinu razumijevanja procitanog.
Unato¢ linearnom prikazu odnosa, Jednostavni modela ¢itanja takoder objasnjava da se razine
doprinosa pojedina¢nih komponenata mijenjaju ovisno o razini ovladanosti ¢itanjem. Tijekom
faze pocetnog Citanja, dekodiranje ima ve¢i utjecaj na razumijevanje pro€itanog. S vremenom,
kako dolazi do razvoja Citalacke vjeStine, razumijevanje govorenog jezika preuzima primarnu

ulogu u razumijevanju procitanog teksta (Hoover i Gough, 1990).

Osim opisivanja dekodiranja kao procesa pretvorbe grafema u foneme s ciljem
pristupanja znacenju rije¢i koji je prisutan u Jednostavnom modelu ¢itanja, Model dvostrukog
puta (engl. Dual Route Model; Colthear i sur., 1993) nudi dodatno objasnjenje procesa
prepoznavanja rije¢i. Spomenuti model isti¢e postojanje dvaju paralelnih puteva; fonoloskog
(subleksickog) koji je u skladu s opisom dekodiranja Jednostavnog modela Ccitanja |
ortografskog (leksickog) koji je skladu sa studijama koje pokazuju da Citatelji mogu pristupiti
znacenju napisanih rije¢i izravnim mapiranjem ortografskih reprezentacija na semanticke

informacije, bez upucivanja na fonoloske reprezentacije (Colthear i sur., 1993). Aktivacija ovih



dvaju puteva kod automatiziranih Ccitatelja ovisi 0 ortografskoj transparentnosti jezika,
Citalackoj vjestini, kao 1 o fonoloskoj, morfoloskoj i semantic¢koj sloZenosti rijeci u tekstu koji
se ¢ita (Kirby i Savage, 2008). U hrvatskom jeziku fonoloski se put aktivira u slu¢ajevima
dekodiranja manje frekventnih rijeci, dijalektalnih rijec¢i, kao i kod dekodiranja pseudorije¢i.
Ortografski put koristi se pri ¢itanju ¢estih rijeci koje su prethodno nau¢ene fonoloskim putem,

a ¢ije se znacenje sad moze izravnije dohvatiti vizualnim, tj. leksickim putem.

4. O povezanosti razvojnog jezicnog poremecaja i teSkoca ¢itanja

Povezanost razvojnog jezicnog poremecaja i1 teSkoca Citanja aktualna je, ali i1
viSegodi$nja tematika kako teorijskih tako i istrazivackih pravaca. Odnos RJP i disleksije moze
se opisati kao dvosmjeran; djeca s RJP-om pokazuju teskoce Citanja, ali i vice versa (Bishop i
Snowling, 2004, Catts i sur., 2005; McArthur i sur., 2000). Oba poremecaja, RJP i disleksija,
prosla su kroz sli¢an evolucijski put u dijagnostickim kriterijima, od pocetnih definicija
temeljenih na isklju¢uju¢im kriterijima do inkluzivnijih 1 fleksibilnijih definicija koje bolje
odrazavaju stvarnu prirodu ovih poteSskoca (Snowling i sur., 2020). Prevalencija disleksije
takoder je sli¢na prevalenciji razvojnog jezi¢nog poremecaja, a iznosi U prosjeku oko 5-10%
(Wagner i sur., 2020) ovisno o dijagnostckim Kriterijima i vrsti ortografije jezika. Prema
istrazivanju McArthur 1 sur. (2000), RJP i disleksija zajedno se javljaju u ¢ak 53% slucajeva.
Etioloski gledano, studije blizanaca (Hayiou-Thomas i sur., 2010) i obiteljske studije (Kalnak i
sur., 2014 ) izvjeStavaju o visokoj Cestotnosti istovremene pojave jezi¢nih i Citalackih teskoca
Sto upucuje na sli¢nost genetske pozadine RJP-a i disleksije. S druge strane, Bishop i Snowling
(2004) isticu kako unato¢ postojanju neuroloskih dokaza o preklapanju RJP-a i teSkoca Citanja,
neurobioloSka istrazivanja u vecoj mjeri sugeriraju razlikovanje izmedu relativno Cistih

poteskoca u Citanju 1 onih povezanih sa Sirim jezi€nim ogranicenjima.

Odnos izmedu razvojnog jezicnog poremecaja i teSkoca ¢itanja moZze se objasniti ranije
opisanim Jednostavnim modelom ¢itanja koji prema Catts 1 sur. (2005) pruza izuzetno
pragmatican i znanstveno podrzan okvir za razlikovanje djece s teSkocama c¢itanja od djece sa
Sirim jezicnim teSko¢ama. Fenotip jezicnog poremecaja moze utjecati na jednu ili obje
komponente citanja — dekodiranje i/ili razumijevanje govorenog jezika - Sto rezultira
heterogenim profilima teSkoca citanja. Koriste¢i temeljnu jednadzbu Citanja koju ova teorija
predstavlja, Bishop i Snowling (2004) uveli su dvodimenzionalni model s ciljem klasifikacije

djece s teSko¢ama ¢itanja u odnosu na njihove fonoloske i nefonoloske jezi¢ne vjestine (rjecnik,



morfosintakticke i pragmaticke vjeStine). Model razlikuje Cetiri kategorije koje opisuju
preklapanje jezi¢nih teskoca i teskoca citanja (Bishop i Snowling, 2004). Prvu kategoriju
predstavljaju uredni C¢itatelji kod kojih su prisutne dobre fonoloske i nefonoloske jezi¢ne
vjestine koje rezultiraju istim takvim dekodiranjem i razumijevanjem procitanog. Druga
skupina odnosi se na poremecaj Citanja bez dodatnih jezi¢nih teSkoca kojeg karakteriziraju
naruSene fonoloske i dobre nefonoloske jezi¢ne vjestine koje dovode do loSe ovladanosti
tehnikom Ccitanja, ali adekvatnog razumijevanja. Poremecaj Citanja s jezi¢nim teSko¢ama
predstavlja sljede¢u kategoriju, a obiljezen je neprikladnim fonoloskim i nefonoloskim jezi¢nim
vjestinama koje negativno utjeCu na dekodiranje i razumijevanje procitanog. Posljednja
kategorija u ovom modelu opisuje poremecaj razumijevanja kod kojeg su prisutne dobre
fonoloske i lose nefonoloske jezi¢ne vjestine te posljedi¢no ocuvana tehnika dekodiranja, ali

izuzetno naru$eno razumijevanje (Bishop i Snowling, 2004).

Supostojanje razvojnog jezi¢nog poremecaja i teSkoca Citanja vi¢no je prikazana i
pomocu tri vrste modela predlozenih od Catts i sur., 2005. godine. Prvi model, poznat kao
model teZine (Ramus i sur., 2013), opisuje razvojni jezi¢ni poremecaj 1 disleksiju kao razli¢itu
manifestaciju istog kognitivnog deficita. Prema ovom modelu, deficit u fonoloskoj obradi
odgovoran je za oba poremecaja. Razli¢ite manifestacije poremecaja proizlaze iz varijacija u
ozbiljnosti deficita u fonoloskoj obradi (Catts i sur., 2005). Model tezine isti¢e veliko
preklapanje RJP-a i disleksije, ¢emu je potrebno pristupiti s oprezom buduci da postoji udio
djece s RJP-om kod kojih izostaju teSkoce Citanja. Drugi model, model dodatnog nedostatka
(Ramus i sur., 2013) ukazuje na djelomicnu sli¢nost, ali i razli¢itost RJP-a i disleksije. Prema
ovom modelu, oba su poremecaja sli¢na po pitanju ograni¢enja fonoloske obrade koja se smatra
uzrokom njihove problematike. Ono $to je temeljna razlika medu njima jest postojanje dodatnih
kognitivnih nedostataka kod RJP-a $to ujedno dovodi do problema u razvoju govorenog jezika
(Catts i sur., 2005). Model dodatnog nedostatka slican je modelu tezine u tome $to pretpostavlja
zajednicki osnovni fonoloski deficit prisutan kod RJP-a i disleksije (Catts i sur., 2005), ali se
razlikuje po tome $to RJP vidi kao kvalitativno razli¢it od disleksije, a ne samo kao tezi oblik
istog (Bishop i Snowling, 2004). Prema tre¢em modelu komorbiditeta (Catts i sur., 2005) ili
sastavnom modelu (engl. the component model) (Ramus i sur., 2013), razvojni jezi¢ni
poremecaj 1 disleksija razliciti SU razvojni poremecaji s razli¢itim ponaSajnim manifestacijama.
Ovaj model odmice se od isticanja nedostataka fonoloske obrade kao osnovnog zajednickog
obiljezja RJP-a i disleksije te istice druga kognitivna ogranic¢enja kao temeljne uzroke RJP-a

poput deficita radnog pamcéenja, kratkoroénog paméenja i brzine obrade. Preklapanje RJP-a i



disleksije ovaj model objaSnjava komorbiditetom; iako su poremecaji razli¢iti, oni jesu

povezani §to moze rezultirati njihovom istovremenom pojavom (Catts i sur., 2005).

4.1. O povezanosti razvojnog jezi¢nog poremecaja i vjestine dekodiranja

Provedene studije izvjeStavaju da 69% djece s razvojnim jezi€nim poremecajem u
Velikoj Britaniji pokazuje teskoc¢e u dekodiranju (Conti-Ramsden i sur., 2001), dok taj postotak
u Svedskoj iznosi 82% (Kalnak i Sahlén, 2020). Ovako visok udio moZe Se objasniti
spomenutim teSkocama fonoloske obrade koje se odnose na naruSenost vjeStine fonoloSke
svjesnosti, fonolo§kog imenovanja i fonolo§kog pamc¢enja (Wagner i Torgesen, 1987). Upravo
te vjestine leZe u pozadini oba poremecaja i po mnogima ¢ine srz povezanosti RJP-a i teSkoc¢a
Citanja generalno. Naime, djeca s razvojnim jezi¢nim poremecéajem postizu losije rezultate na
mjerama fonoloske obrade (Claessen i sur., 2013). Buduci da su fonoloske vjestine vazne za
razvoj dekodiranja (Keli¢ i sur., 2021) djeca s RJP-om nerijetko pokazuju nedostatke upravo u
tom podruéju (Brizzolara i sur., 2011; Catts i sur., 2008; Dally, 2006).

Osim fonoloskih kompetencija, na vjestinu dekodiranja utjeCu 1 druge jezi¢ne i jezi¢no
povezane komponente. Brizzolara i sur. (2011) isti¢u kako efikasno dekodiranje zahtijeva
uporabu leksi¢ko-semanti¢kog i1 gramatickog znanja. Brzina i to¢nost dekodiranja mogu se
poboljsati gramatickim znanjem koje omogucuje Citatelju predvidanje slijeda rijeci i pravilnu
primjenu morfoloskih pravila. Kad su leksi¢ko-semanticki 1 gramati¢ki mehanizmi slabi, kao
Sto je slucaj kod osoba s RJP-om, oni se ne mogu koristiti kao kompenzacijski resursi §to
dodatno otezava proces dekodiranja (Brizzolara i sur., 2011). Van Weerdenbur i sur. (2011)
izvjeStavaju o prediktivnoj vrijednosti leksic¢ko-semantickih sposobnosti, vjeStina sluSne
percepcije i verbalno-sekvencijalne obrade na vjeStinu dekodiranja djece s razvojnim jezi¢nim
poremecajem. Na temelju viSekomponentnog utjecaja jezi¢nih 1 jezicno povezanih vjestina na
proces dekodiranja moze se zakljuciti o sloZenosti vjestine dekodiranja koja je vidljiva kroz
postojanje razli¢itih ¢cimbenika potrebnih za njezino uspjesno savladavanje koji su kod osoba s

RJP-om ¢esto narusSeni.



4.2. O utjecaju receptivnih jezi¢nih tesSkoca na vjestinu dekodiranja

Djeca s receptivnim jezi¢nim teSko¢ama pokazuju loSije rezultate na mjerama Citanja
pojedinac¢nih rijeci u usporedbi s djecom koja imaju iskljucivo jezi¢ne teSkoce na ekspresivnoj
razini (Simkin i Conti-Ramsden, 2006). Pozadina veze receptivnih jezi¢nih teSkoca i vjestine
¢itanja moze se pronaci u neuroanatomskom modelu. Centar za receptivni jezik nalazi se na
granici izmedu temporalnog 1 parijetalnog korteksa, u blizini angularnog girusa (Naeser i
Hayward, 1978). Promjene u angularnom girusu povezane su s teSko¢ama u ¢itanju (Pugh i
sur., 2000), Sto implicira da djeca s teSkocama u ¢itanju Cesto pokazuju i narusene receptivne

jezi¢ne sposobnosti (Stojanovik i Riddell, 2008).

Na temelju teorijskih pretpostavki (Jednostavni model ¢itanja) i svakodnevne upotrebe
jezika, moze se pretpostaviti da su receptivne jezine vjeStine vazne za razumijevanje
procitanog $to je potvrdeno i razli¢itim istrazivanjima (Muter i sur., 2004; Share i Leiken,
2004). Ipak, postoje dokazi da receptivne vjestine mogu utjecati i na proces dekodiranja (Bishop
i Adams, 1990; Ouellette, 2006; Snowling, Bishop i Stothard, 2000).

Jedna od glavnih karakteristika receptivnih jezi¢nih teSkoca je deficit u podrucju
rjeénika (Boyle isur., 2010). Posto dio rje¢ni¢kog znanja ¢ine fonoloske reprezentacije (Levelt
i sur., 1999) ono utjece na baratanje sloZenijim i raznovrsnijim sustavom fonoloskih kodova i
njihovih kombinacija, odnosno na razvoj vjestine fonoloske svjesnosti (Séapec i Kuvaé
Kraljevi¢, 2012) ¢emu idu u prilog rezultati razlic¢itih studija (Cabell i sur., 2010; Foorman i
sur., 2002; Whitehurst i Lonigan, 2002.; Wise i sur., 2007). Skapec i Kuvaé Kraljevié¢ (2012)
istiCu visoku povezanost leksikona 1 fonologije bez obzira na smjer utjecaja medusobnog
odnosa rjecnika i fonoloSkog sustava u predSkolskoj dobi. Porast rje¢nika kod djeteta dovodi
do promjena u pohrani fonoloskih reprezentacija, prelazeci s razine leksickih jedinica na razinu
manjih jedinica poput slogova i fonema (Briscoe i sur., 2001; Whitehurst i Lonigan, 2002).
Drugim rije¢ima, razvoj rje¢nika rezultira prijelazom s globalne na segmentalnu reprezentaciju
rije¢i (Whitehurst i Lonigan, 2002) koja je preduvjet razvoja fonoloske svjesnosti. Oskudan
rje¢nik ne smatra se adekvatnom osnovom za razvoj metajezi¢nih sposobnosti, a posljedi¢no i
sposobnosti fonologke svjesnosti (Skapec i Kuvaé Kraljevié, 2012). Istovremeno, fonoloska
svjesnost komponenta je fonoloske obrade, a ujedno 1 sastavnica rane pismenosti koja, kao $to
je ranije opisano, ima vaznu ulogu u razvoju vjestine dekodiranja (Anthony i sur., 2007). Kao
takva smatra se preteCom ¢italackih sposobnosti (Ivsac Pavlisa, 2009; IvSac Pavlisa i Lencek,

2011). Najcesci uzrok teskoca usvajanja Citanja i pisanja je povezan s niskim postignué¢ima u



podrucju predvjestina Citanja i pisanja osobito u podrucju fonoloske svjesnosti. Nedostatno
razvijena vjestina fonoloske svjesnosti, koja moze biti posljedica manjkavog rjecni¢kog znanja,
dovodi do nedostatka ucinkovitih strategija za dekodiranje rije¢i (Lonigan, 2007) iz Cega

proizlazi indirektna veza receptivnih jezi¢nih teskoca 1 vjestine dekodiranja.

Djelovanje receptivnih jezicnih teSkoca na vjestinu dekodiranja, posredovano
rje¢nickim aspektom, moze se takoder objasniti trokutastim modelom citanja. Ovaj teorijski
okvir opisuje proces Citanja naglasavajuci recipro¢nu povezanost triju komponenti: fonologije,
ortografije i semantike (Seidenberga i McClellanda, 1989). Prema ovom modelu, rje¢ni¢ko
znanje 1 sposobnost dekodiranja medusobno utjecu jedno na drugo. Djeca s dubljim znanjem
rjecnika imaju efikasniji pristup fonoloskim reprezentacijama rijeCi Sto rezultira tocnijim i

brzim dekodiranjem (Oullette, 2006).

Osim prisutnih nedostataka u kontekstu rjenika, receptivni jeziéni poremecaj
karakterizira i narusena sposobnost razumijevanja gramatike (Boyle i sur., 2010). Dosadasnja
istrazivanja pokazala su da je razumijevanje gramatickih struktura vazna komponenta jezi¢noga
razvoja kod djece. Botting i suradnici (2006) isticu da postignuce na testu receptivne sintakse
(TROG-2:HR) ima prediktivnu vrijednost za vjeStinu dekodiranja kod osoba s razvojnim
jeziCnim poremecajem. Galekovi¢ (2023) navodi kako djeca s teSkocama u jezinom
razumijevanju gramatickih struktura, postiZu niZe rezultate na zadatcima fonoloske svjesnosti.
1z ranije opisanog utjecaja koncepta fonoloske svjesnosti na razvoj vjestine dekodiranja, moze
se zakljuciti da postoji veza izmedu nedostatnog razumijevanja gramatickih konstrukcija, kao

operacionalizirane mjere receptivnih teSkoca, 1 sposobnosti dekodiranja.



5. Problem istrazivanja

5.1. Cilj istrazivanja i istrazivacka pitanja

Cilj je ovog rada utvrditi povezanost receptivnih jezi¢nih vjeStina i Sposobnosti
dekodiranja u hrvatskom jeziku, koji je ortografski transparentan, kod uéenika s receptivnim
jezi¢nim teSkocama koji zavrSavaju 2. razred osnovne Skole, odnosno koji su na kraju razdoblja

pocetnog Citanja. S obzirom na navedeni cilj istrazivanja, istrazivacka pitanja ovog rada su:

P1: Postoji li povezanost izmedu veli¢ine receptivnog rje¢nika i razumijevanja sintaktickih
struktura s citanjem rije¢i kod djece s receptivnim jezi¢nim teSkoCama na kraju razdoblja

pocetnog Citanja?

P2: Postoji li povezanost izmedu veli¢ine receptivnog rje¢nika i razumijevanja sintaktickih
struktura s ¢itanjem pseudorijeci kod djece s receptivnim jezi¢nim teSkocama na kraju razdoblja

pocetnog Citanja?

P3: Postoji li povezanost izmedu veli¢ine receptivnog rje¢nika i razumijevanja sintaktickih
struktura s citanjem teksta kod djece s receptivnim jezi¢nim tesko¢ama na kraju razdoblja

pocetnog Citanja?
5.2. Hipoteze

S obzirom na navedena istrazivacka pitanja i prethodna istrazivanja o vjestinama
dekodiranja kod djece s RJP-om, postavljene su sljedece hipoteze:

Za prvo istrazivacko pitanje:

H1.1.: Postoji statisticki zna¢ajna umjerena pozitivna povezanost izmedu veli¢ine receptivnog
rjeCnika i razumijevanja sintaktickih struktura s tocnosti Citanja rijeci.

H1.2.: Postoji statisticki znacajna umjerena negativna povezanost izmedu veli¢ine receptivnog
rjecnika, razumijevanja sintaktickih struktura s vremenom ¢itanja rijeci.

Za drugo istrazivacko pitanje:

H2.1.: Postoji statisticki znacajna laka pozitivna povezanost izmedu veli¢ine receptivnog
rjeCnika, razumijevanja sintaktickih struktura s toc¢nosti Citanja pseudorijeci kod djece s

receptivnim jezi¢nim teSkoc¢ama koja su na kraju razdoblja pocetnog Citanja.



H2.2.: Postoji statisti¢ki znacajna laka negativha povezanost izmedu veli¢ine receptivnog
rjeénika, razumijevanja sintaktickih struktura s vremenom Ccitanja pseudorije¢i kod djece s

receptivnim jezi¢nim teSko¢ama koja su na kraju razdoblja pocetnog Citanja.
Za trece istrazivacko pitanje:

H3.1.: Postoji statisticki zna¢ajna umjerena pozitivna povezanost izmedu veli¢ine receptivnog
rjenika, razumijevanja sintaktickih struktura s to¢nosti Citanja teksta kod djece s receptivnim

jezi¢nim tesko¢ama koja su na kraju razdoblja pocetnog Citanja.

H3.2.: Postoji statisti¢ki zna¢ajna umjerena negativna povezanost izmedu veli¢ine receptivnog
rjeénika, razumijevanja sintaktickih struktura s vremenom (itanja teksta kod djece s

receptivnim jezi¢nim teSko¢ama koja su na kraju razdoblja pocetnog Citanja.

6. Materijali i metode istraZivanja

6.1. Razvoj inovativnog dijagnostickog instrumentarija za rano prepoznavanje djece s
disleksijom (RiDys)

Razvoj inovativnog dijagnosti¢ckog instrumentarija za rano prepoznavanje djece s
disleksijom (RiDDys) je znanstveno razvojni projekt koji je rezultat partnerstva Edukacijsko-
rehabilitacijskog fakulteta i Naknade Slap d.0.0., osmisljen u okviru programa financiranja
,Povecanje razvoja novih proizvoda i usluga proizaslih iz aktivnosti istraZivanja i razvoja —
Faza II" (Kuva¢ Kraljevié i sur., 2024). Jedni od primarnih ciljeva ovog projekta su razvijanje
dvaju testova: PoCIP testa (Kuvaé Kraljevié i Lenéek, u tiskul), koji ¢e procjenjivati vjestine
gitanja i pisanja na kraju 2. razreda, tj. na kraju razdoblja po¢etnog ¢itanja i pisanja te CIP testa
(Kuva¢ Kraljevi¢ i Lencek, u tisku2), kojemu je cilj procjena uspjeSnosti automatizacije
pro€itanog na kraju 3. i 4. razreda (Kuva¢ Kraljevi¢ i sur., 2021). U sklopu standardizacije
PoCIP testa koje je provedeno tijekom 2021./2022., provedeno je i istraZivanje koje je tema
ovog diplomskog rada.

6.2. Sudionici

Uzorak ispitanika ovog istraZivanja je namjerni. Cini ga 56 u¢enika koji su pohadali 2.
razred osnovne Skole u skolskoj godini 2021./2022. i koji imaju receptivne jezi¢ne teskoce.
Kriterij za selekciju uzorka je pad na jednom ili oba testa - Peabody slikovnom testu rje¢nika-
I1l-hrvatsko izdanje (PPVT-IlIl- HR) (Dunn, Dunn, Kovacevi¢ i sur., 2009) i Testu
razumijevanja gramatike (TROG-2:HR) (Bishop, Kuva¢ Kraljev¢ i sur., 2014) koji mjere



receptivne jezicne vjesStine ucenika. Uzorak ovog istraZivana je sastavljen od 32 ucenika
muskog spola i 24 uéenika Zenskog spola, §to se moze objasniti u¢estalom ve¢om prevalencijom
RJP-a medu muskom populacijom (Americka psihijatrijska udruga, 2014). Osim redovno
upisanih uc¢enika (N=30), uzorak obuhvaca ucenike koji su imali jednu odgodu upisa (N=26).
Kao rezultat toga, raspon kronoloske dobi djece s receptivnim jezicnim teskocama nesto je veci
I iznosi od 8;02 do 10;01 godina, s prosje¢nom dobi od 9,03 godina (SD=6,68). Svi ucenici su
polaznici 2. razreda osnovne $kole po prvi put te su izloZeni istom obrazovnom sadrzaju. Svi
sudionici sluze se hrvatskim kao svojim prvim jezikom. Uzorak je ujednacen po pitanju
odsustva motorickih i senzori¢kih oste¢enja kod ucenika, kao i po pitanju njihovog urednog

kognitivnog statusa.

6.3. Materijali

U sklopu materijala koje PoCIP test obuhvada, opisat ¢e se oni zadatci koji su za ovo
istrazivanje relevantni. Za procjenu vjestina dekodiranja koriSteni su zadaci Citanja rijeci,

pseudorijeci i Citanja teksta.

Lista za Citanje rijeCi sastojala se od 17 ispitnih ¢estica. Na temelju podataka iz korpusa
RiDDys (Kuva¢ Kraljevi¢ i Lencek, 2020) oblikovana je lista rije¢i koja je sadrzavala
visokofrekventne rijeci za koje se ocekuje da ¢e se obraditi ortografskim putem (Colthear i sur.,
1993). Rijeci na listi bile su razli¢ite fonoloske slozenosti i sastojale su od dva do pet slogova.
Sve rije¢i bile su napisane u osnovnom morfoloskom obliku: nominativ za imenice i infinitiv

za glagole.

Lista za Citanje pseudorijeci takoder se sastojala od 17 ispitnih cestica. Na listi Su se
nalazile ortografski ispravne i1 izgovorljive pseudorije¢i koje su kreirane postivajuci nacela
duljine, segmentalne slozenosti, fonotaktiCke vjerojatnosti, naglasnog sustava i mjere
rjecolikosti, odnosno sli¢nosti s pravim rije¢ima (Kuva¢ Kraljevié i sur., 2022), a podatci istih

dobiveni su iz korpusa RiDDys.

Tekstovni materijal ovog testa sastojao se od 12 recenica i 90 rijeci te je prikazivao pricu

prilagodenu dobnom uzrastu djeteta.

6.4. Postupak

Podaci su prikupljeni u razdoblju od oZzujka 2022. do lipnja 2022. Prije pocetka

provodenja ispitivanja, roditelji i djeca dali su svoj pristanak za sudjelovanje potpisivanjem



obrasca za informirani pristanak. Takoder, prikupljene su i analizirane osnovne informacije o
sudionicima kao §to su dob, spol, prethodno sudjelovanje u predskolskom programu, redoviti
upis u Skolu, oblik podrske u ucenju i razina obrazovanja roditelja. U okviru prikupljanja
podataka, istraziva¢i su imali pristup prethodnim psiholoskim i logopedskim procjenama.
Rezultati psiholoske procjene koriSteni su kao iskljuujuéi kriterij (narusene neverbalne
sposobnosti), dok su logopedski nalazi profilirali klini¢ki dio uzorka. Nadalje, ispitivanje su
provodili logopedi u skolskim i klini¢kim ustanovama Republike Hrvatske, uz dopustenje
Ministarstva znanosti i obrazovanja. Svako dijete procijenjeno je individualno u tihoj prostoriji.
Cjelokupno ispitivanje trajalo je u prosjeku 60 minuta, dok je ispitivanje zadataka uklju¢enih u
ovo istrazivanja, a kojima se koji provjeravaju ¢itanje rijeci, pseudorijeci i teksta trajalo 10-20
minuta. Na zadacima citanja rije€i i pseudorijeCi provjeravale su se to¢nost i brzina pro€itanog
kao operacionalizirane mjere vjestine dekodiranja. Svaka to¢no procitana rije¢ bodovana je 1
bodom (maksimalno 17 bodova za pojedina¢nu listu). Brzina ¢itanja rije¢i i pseudorijeci
mjerena je kao vrijeme potrebno za Citanje svih rijeCi/pseudorijei na listi, izrazeno u
sekundama. Na zadatku ¢itanja teksta takoder su procijenjene obje komponente te¢nog ¢itanja
— toCnost 1 brzina. Rezultat je odgovarao broju tocno procitanih rijeci i vremenu potrebnom za
Citanje teksta. U slu¢aju kada bi dijete pokazalo znakove umora ili bi moralo oti¢i na nastavu,
ispitivanje bi se provelo u dva navrata. Drugi dio ispitivanja proveo bi se najkasnije 7 dana
nakon prvog. Djetetove odgovore bodovali su i kodirali ¢lanovi projektnog tima.

6.5. Metode obrade podataka

Podatci prikupljeni istrazivanjem statisticki su obradeni koriste¢i IBM SPSS Statistics
(verzija 29.0.2.0), statisticki program namijenjen analizi podataka. Prvo je provedena provjera
distribucije svih varijabli. Varijable standardiziranog rezultata TROG-2:HR i PPV T-II1-HR-a,
ukupan broj to€no procitanih pseudorijeci i procitanih rijei u tekstu kao 1 vrijeme ¢itanja rijeci,
pseudorijeci i teksta odstupaju od normalne distribucije (p<0,05). Varijabla ukupan broj to¢no
procitanih rijeci s liste rijeci pokazuje normalnu distribuciju (p>0,05). Na temelju rezultata ove
provjere, odluceno je koristiti neparametrijske statisticke mjere. Nakon toga je provedena
deskriptivna analiza podataka, a za testiranje postavljenih hipoteza koristen je Spearmanov test

korelacije, budu¢i da su preduvjeti ukazivali na potrebu za neparametrijskim pristupom.



7. Rezultati i rasprava

7.1. Deskriptivna analiza

Tablica 1: Deskriptivne vrijednosti za varijable jezicnog razumijevanja i varijable citanja

N C Q Min Max

Standardizirani 56 73 55 113
rezultat na

TROG-2:HR-u

Standardizirani 53 89 13.75 53 132
rezultat na

PPVT-I1I-HR-u u

centilima

Ukupan broj 56 10 3,5 0 17
to¢no procitanih

rijeci

Vrijeme Citanja 56 53. 40 20.99 17 444. 40
rijeciu

sekundama

Ukupan broj 56 5.50 2, 88 0 17
to¢no procitanih

pseudorijeci

Vrijeme Citanja 56 68 23,47 26 457. 53
pseudorijeci u

sekundama

Ukupan broj 55 84 6 54 90
tocno procitanih

rijeci u tekstu

Vrijeme Citanja 56 112.55 55.75 21.08 825.60
teksta u

sekundama

o1

S ciljem boljeg razumijevanja tematike ovog rada, a ujedno i detaljnijeg opisa prirode
vjestine dekodiranja kod djece s receptivnim jezicnim teSkoc¢ama, od velikog je znacaja
ponajprije interpretirati podatke dobivene deskriptivnom analizom. Rezultati TROG-2:HR i
PPVT-III-HR testa prikazani su u obliku standardiziranih vrijednosti, dok su rezultati varijabli
¢itanja prikazani kao sirovi rezultati s ciljem njihove §to to¢nije i izvornije interpretacije. Sto
centralna vrijednost za TROG-2:HR koja ozna¢ava pad na testu (C = 73) i sredi$nja vrijednost
za PPVT-III-HR koja je unutar donjeg dijela prosjeénog raspona (C=89). Opcenito, vise



srediSnje vrijednosti nego $to bi se to ocekivalo u klinickom uzorku mogu se objasniti kriterijem
selekcije uzorka ovog istrazivanja. Kao §to je ranije spomenuto, uzorak ovog istrazivanja
sastavljen je od ucenika kod kojih je zabiljeZzen pad na jednom i/ili oba testa. Vecina ispitanika
postigla je nize rezultate samo na jednom od testova, §to je rezultiralo generalno viSim
centralnim vrijednostima jer one u sebi obuhvacaju nize, ali i prosjeéne rezultate
standardiziranih testova. Ukoliko se usporedi centralna vrijednost TROG-2:HR i PPVT-I1I-HR
testa, utoliko se mogu uociti nize vrijednosti na varijabli postignuc¢a na testu TROG-2:HR.
Moze se zakljuciti kako ucenici ovog uzorka imaju viSe problema s razumijevanjem
gramatickih struktura u usporedbi s receptivnim rje¢nikom. Napredak na razini leksikona moze
se pripisati u¢inkovitim terapijskim intervencijama te vecoj izlozenosti uc¢enika pisanom jeziku.
Unato¢ napretku u leksickom podruéju, gramatika i dalje predstavlja znacajan izazov za djecu
s RJP-om. To je razumljivo s obzirom na ¢injenicu da gramatika obuhva¢a mnostvo varijacija
koje su uvjetovane slozenim morfoloskim i sintaktickim pravilima hrvatskog jezika. Drugo
moguce objasnjenje proizlazi iz literature koja izvjestava o nedovoljnoj osjetljivosti PPVT-III
testa (Calder i sur, 2023; Spaulding i sur; 2006) te dovodi u pitanje kredibilitet dobivenih

rezultata.

Sto se ti¢e varijabli dekodiranja koje &ine glavnu srz problematike ovog rada, moze se
uociti kako je sredi$nji rezultat to¢nosti Citanja pseudorijec¢i (C=5.50) manji od prosjecnog
rezultata to¢nosti Citanja rije¢i (C=10). Takoder, sredi$nji rezultat vremena potrebno za Citanje
istog broja Cestica duze je za pseudorije¢i (C=68 s) nego za rije¢i (C=53.40 s). Dobiveni
rezultati pokazuju da djeca s receptivnim tesko¢ama imaju vise problema u podrucju citanja
pseudorijeci, S obzirom na manju to¢nost i brzinu koju pokazuju prilikom njihovog ¢itanja. Na
temelju Modela dvostrukog puta (Colthear i sur., 1993), moze se zakljuciti da su teskoce pri
Citanju pseudorijeci izazvane slabijom djelotvornos$¢u fonoloSkog puta. Oslanjanje iskljucivo
na fonoloski pristup, bez ikakve semanticke podrske, ¢ini se i dalje stvara veliki kognitivni
napor za ucenike 2. razreda (Kuva¢ Kraljev¢ i sur., 2024), a posebno za one s receptivnim

jezi¢nim teSkoc¢ama.

Analiza vrijednosti poluinterkvartilnog rasprSenja (Q) za pojedinacne varijable
pokazuje da je najvece rasprSenje rezultata kod djece s receptivnim jeziénim teSko¢ama prisutno
kod varijable vrijeme ¢itanja za sva tri ispitana zadatka. Visoke vrijednosti poluinterkvartilnog
rasprsenja ukazuju na prisustvo izuzetno visokih maksimalnih vrijednosti trajanja ¢itanja (npr.

825.60 s), Sto pokazuje da pojedinci s receptivnim jezi¢nim teSkoc¢ama trebaju znatno vise



vremena za dekodiranje, ¢ime se dodatno naglasava sloZenost tog procesa za njih. U jezicima s
transparentnom ortografijom, gdje to¢nost Citanja vrlo brzo doseze vrhunac, brzina citanja
postaje kljucan aspekt kasnijeg razvoja pismenosti (Eklund i sur., 2015). Brzina dekodiranja
podrzava teoriju Matthew efekta (Kerestes, 2019) koja istice Sirenje jaza izmedu dobrih 1 loSih
Citatelja tijekom vremena (Stanovich, 1986). To bi pretpostavljalo da ¢e smanjena brzina ¢itanja
biti prisutna u kasnijim fazama razvoja pismenosti. Ovi rezultati jasno ukazuju na potrebu
promjene tradicionalnih terapijskih pristupa, pomicuéi fokus s iskljuc¢ivog rada na to¢nosti
Citanja prema istovremenom razvoju i radu na brzini ¢itanja, koja je jednako klju¢na za

postizanje uspjesnosti u Citanju.

Kako bi se sto kvalitetnije opisala vjestina dekodiranja djece s receptivnim jezi¢nim
teSkocama, usporedit ¢e se prosjecne 1 srediSnje vrijednosti rezultata njihovih ¢italackih
sposobnosti s rezultatima uzorka djece urednog jezi¢nog razvoja iz istrazivanja koje su proveli
Kuva¢ Kraljevi¢ i sur. (2024). Toc¢nije, usporedba ¢e se provesti izmedu to¢nosti ¢itanja rijeci i
pseudorijeci u obje skupine. Usporedbna analiza postignuca na varijabli to¢nosti Citanja rijeci
u tekstu djece s receptivnim jezi¢nim teskoc¢ama i djece urednog jezi¢nog razvoja e izostati jer
spomenuta varijabla nije razmatrana u istrazivanju Kuva¢ Kraljevi¢ i sur. (2024). S druge
strane, usporedba vremena potrebnog za dekodiranje bit ¢e provedena na svim trim mjerenim
razinama. Takoder, paralela ¢e se povucéi i izmedu mjere rasprSenja dobivenih rezultata obje

skupine.

Na temelju usporedbe postignuca ucenika ovog istrazivanja i uéenika iz istraZivanja
Kuvac Kraljevic¢ 1 sur. (2024), djeca s receptivnim jezi¢nim teSkocama postizu manji sredisnji
rezultat na varijabli to¢nosti Citanja rije¢i (C=10) od djece urednog jezi¢nog razvoja (M=14.
93). Isti trend prisutan je 1 kod varijable to¢nosti €itanja pseudorijeci kod koje su prosjene
vrijednosti djece urednog jezi¢nog razvoja (M=11.82) vece od sredisnjih vrijednosti djece koja
imaju teskoce u podrucju receptivnog jezika (C=5.5). Moze se zakljuciti kako djeca s urednim
jezi¢nim razvojem ¢itaju to¢nije od djece koja imaju teSkoce s receptivnim jezi¢nim vjestinama.
Prema hipotezi dvostrukog deficita (Wolf i Bowers, 1999), fonoloska svjesnost kljucan je
prediktor to¢nosti dekodiranja. Ta veza posebno je jaka u ranoj fazi usvajanja pismenosti
(Zaretsky i sur., 2009), osobito kod djece s jeziénim tesko¢ama (Keli¢ i sur., 2018). Kao rezultat
opisanog, manja to¢nost dekodiranja kod djece s receptivnim jezi¢nim teSko¢ama moze se

pripisati njithovoj nedostatnoj vjestini fonoloske svjesnosti koja je posljedica smanjene veli¢ine



rjeénika (Séapec i Kuvaé Kraljevi¢, 2012) i narusenog razumijevanja gramatickih struktura
(Galekovi¢, 2023).

Nadalje, djeca s urednim jezi¢nim razvojem (Kuva¢ Kraljevi¢ i sur., 2024) u prosjeku
brze Citaju rije¢i, pseudorijeéi i tekst u usporedbi s djecom koja imaju receptivne jezi¢ne
teSkoce. Konkretno, prosjeéno vrijeme Citanja rijeci s liste rije¢i za djecu s urednim jezi¢nim
razvojem iznosi 37.54 sekundi (M=37.54 s), dok djeci s teskocama u podrucju receptivnog
jezika za izvedbu istog zadatka trebaju 53.4 sekunde (C=53.4 s). Kod ¢itanja pseudorijeci, djeca
S urednim jeziénim razvojem sve pseudorijeéi s liste procitaju u prosjeku za 60.7 sekundi
(M=60.7 s), dok djeci s teSkocama jezi¢nog razumijevanja za isto treba 68 sekundi (C=68 s).
Najveca razlika primjetna je kod citanja cijelog teksta, gdje djeca s urednim jezi¢nim razvojem
tekst u prosjeku procitaju u 77.67 sekundi (M=77.67 s) dok je djeci s receptivnim jezi¢nim
teSko¢ama za Citanje istog teksta potrebno 112.55 sekundi (C=112.55 s). Manja brzina ¢itanja
djece s receptivnim jezi¢nim teskocama moze se objasniti njihovim sporijim reakcijama u
Sirokom rasponu verbalnih zadataka (Boyle i sur., 2010). IvSac (2005) navodi kako se deficit
brzine vremenske obrade Cesto Smatra uzro¢nim c¢imbenikom odgovornim za itav niz
simptoma klinic¢ke slike djece s RJP-om (IvSac, 2005). Djecu s RJP-om nerijetko obiljeZavaju
teSkoce pri vremenskoj obradi vizualnih i fonoloskih informacija koje su vidljive kroz njihova
niza postignucéa na zadacima brzog automatiziranog imenovanja — RAN (Furnes i Samuelsson,
2010). Imajuci na umu da je veza izmedu rezultata na testu RAN-a i brzine dekodiranja rijeci i
pseudorijeci jasno utvrdena, posebno u jezicima s transparentnom ortografijom poput hrvatskog
(Keli¢ i sur., 2021), smanjena brzina ¢itanja djece s receptivnim jezi¢nim moze se objasniti

nedostatcima upravo podruéju brzog prizivanja fonoloskih kodova.

Usporedbom rasprsenja rezultata djece urednog jezi¢nog razvoja (Kuvaé Kraljevié i
sur., 2024) i djece s receptivnim jezi¢nim teSkocama, zabiljeZeno je vece rasprSenje rezultata
potonje skupine kod tri varijable: ukupan broj to¢no proé¢itanih rije¢i (Q=3.5), vrijeme Citanja
rijeci (Q=20.99 s) i vrijeme Citanja teksta (Q=55.75 s). Nasuprot tome, djeca urednog jezi¢nog
razvoja pokazuju manju varijabilnost u istim kategorijama, pri ¢emu standardna devijacija
njihovih rezultata za broj to¢no procitanih rijeci iznosi 2.11 (SD=2.11), za vrijeme Citanja rijeci
19.08 (SD=19.08), a za vrijeme Citanja teksta 33.04 (SD=33.04). Takvi podaci se mogu
objasniti heterogenos¢u profila djece s RJP-om koja rezultira Sirokom lepezom njihovih
postignuca. Rezultati djece s receptivnim jezi¢nim teSkoc¢ama, koje karakterizira manje
rasprSenje u usporedbi s kontrolnom grupom, dobiveni su na varijablama tocnosti Citanja

pseudorijeci (Q=2.88) i vremena potrebnog za isto (Q= 24. 47 s). Usporedno, kod djece urednog



jezi¢nog razvoja, varijabilnost rezultata za spomenute varijable je veca, s rasprSenjem od 3.35
za to¢nost Citanja pseudorijeci (SD=3.35) i 27.72 za njihovo vrijeme Ccitanja (SD=27.72).
Uzimajuci u obzir opcenito losija postignuca u to¢nosti ¢itanja pseudorijeci klinickog uzorka,
moze se zakljuciti da vece varijacije u rezultatima nisu uocene zbog opcenito slabijih rezultata
svih sudionika na tim mjerama Sto potvrduje zahtjevnost procesa Citanja pseudorijeci kod djece

S receptivnim jezi¢nim tesko¢ama.

7.2. Povezanost receptivnih jezi¢nih teSkoca i mjera Citanja rijeci, pseudorijeci i teksta

Prvim istrazivackim pitanjem ovog rada provjeravala se povezanost izmedu receptivnih
jezi¢nih vjestina i vjestine Citanja rijeci, 0dnosno ispitana je povezanost izmedu postignuca na
testovima TROG-2:HR-u, PPVT-II1I-HR-u i operacionalizirane varijable vjestine dekodiranja -
to¢nosti procitanih rijec¢i (H1.1.) i brzine ¢itanja (H1.2.). Rezultati svih varijabli pretvoreni su
u centile s ciljem njihove §to preciznije analize. Provjerom normalnosti distribucije rezultata
varijabli, utvrdeno je kako rezultati niti jedne varijable nisu normalno distribuirani, stoga se

ra¢unao Spearmanov koeficijent korelacije. Rezultate korelacijske analize prikazani su u
Tablici 3.

Tablica 3: Povezanost testova jezicnog razumijevanja i varijabli Citanja rijeci.

Rezultat na TROG-2:HR-u Rezultat na PPVT-111-HR-u

u centilima u centilima
Ukupan broj to¢no P 0.387 0.061
proc€itanih rijec¢i u
centilima
Vrijeme Citanja rijeci P 0.453 0.361
u sekundama u
centilima

p < 0.05 oznacava statisti¢ki znacajnu povezanost

Nije utvrdena statisti¢ki znacajna povezanost izmedu ukupnog broja tocno procitanih
rije¢i 1 rezultata na TROG-2:HR-u (p=0.387) i PPVT-lII-HR (p=0.061). Spearmanov
koeficijent korelacije takoder ukazuje da nema znacajne povezanosti izmedu vremena citanja
rije¢i i rezultata na TROG-2:HR-u (p=0.453) i PPVT-III-HR-u (p=0.361). Odsustvo veze
izmedu receptivnih vjestina i ¢itanja poznatih rijeci, moze se objasniti kroz perspektivu ranije
spomenutog Jednostavnog modela ¢itanja (Hoover i Gough, 1990). U ranim fazama ¢itanja,

djeca se pri procesu dekodiranja prvenstveno oslanjanju na svoje fonoloske sposobnosti, dok



jezi¢no razumijevanje postaje presudno kasnije, u stadiju automatiziranog ¢itanja. Nepostojanje
znacajne povezanosti izmedu receptivnih vjestina i vjestine dekodiranja u ovoj tocki mjerenja
moze odrazavati ¢injenicu da su djeca jos uvijek u razdoblju razvoja svojih ¢italackih vjestina
i da jo$ uvijek nisu potpuno automatizirala procese ¢itanja. Ipak, potvrda ove pretpostavke
zahtijeva longitudinalno pracenje, odnosno dugoro¢no promatranje djece kako bi se pratilo
kako se njihovi nadini Citanja razvijaju i mijenjaju s vremenom (Sanchez -Vincitore i sur.,

2022), sto bi detaljnije objasnilo dobivene rezultate ovog istrazivanja.

Drugo istrazivacko pitanje odnosilo Se na povezanost receptivnih jezi¢nih vjestina i
Citanja pseudorije¢i. U skladu s time, koristene su varijable postignutih rezultata na TROG-
2:HR i PPVT-11I-HR testovima te varijable ukupnog broja to¢no procitanih pseudorijec¢i (H2.1)
i vremena potrebnog za njihovo ¢itanje (H2.2). S obzirom na to da rezultati niti jedne varijable
ne zadovoljavaju parametrijske uvjete, koristen je Spearmanov koeficijent korelacije. Rezultati

provedene analize prikazani su u Tablici 4.

Tablica 4: Povezanost testova jezicnog razumijevanja i varijabli ¢itanja pseudorijeci.

Rezultat na TROG-2:HR-u Rezultat na PPVT-111-HR-u

u centilima centilima

Ukupan broj to¢no P 0.135 0.773
procitanih

pseudorijeci u

centilima

Vrijeme ¢itanja P 0.721 0.048
pseudorijeci u

sekundama u P -0.273
centilima

p < 0.05 oznacava statisti¢ki znac¢ajnu povezanost

Izmedu ukupnog broja tocno procitanih pseudorijeci i rezultata na TROG-2:HR-u
(p=0.135) i PPVT-III-HR testu (p=0.773) nije utvrdena statisticki znacajna povezanost. Nije
utvrdena statisticki znacajna povezanost niti izmedu vremena potrebnog za ¢itanje pseudorijeci
i rezultata na TROG-2:HR-u (p=0.721). Dobivena je laka negativna povezanost (p= -0.273,
df=54, p=0.048) izmedu rezultata testa receptivnog rjecnika i vremena potrebnog za Citanje

pseudorijeci. Veci rjecnik povezan je s manjim vremenom za Citanje pseudorijeci Sto znaci da



djeca koja imaju veéi opseg rjecnika brze prepoznaju pseudorije¢. Prema Ziegler i sur. (2010),
veli¢ina rjecnika smatra se najsnaznijim prediktorom brzine Citanja rije¢i i pseudorijeci U
jezicima s transparentnom ortografijom, stoga se dobivena povezanost smatra o¢ekivanom. U
tome ide u prilog povezanost veli¢ine rjeénika opcenito s vjeStinama pismenosti U hrvatskom
jeziku (Zaretsky i sur., 2009). Dobivena povezanost veliine receptivnog rje¢nika i brzine
dekodiranja u skladu je s istrazivanjem autora Nation i Snowling (1998) koje je provedeno na
slicnom uzorku djece po pitanju kronoloSke dobi i naruSenih rje¢ni¢kih sposobnosti. U
spomenutom istrazivanju dobivena je negativna povezanost izmedu rjeCnickog znanja i
vremena potrebnog za Citanje pseudorijeci, pokazujuéi da djeca s boljim rje¢nickim vjeStinama
Citaju brze pseudorijeCi, §to je slucaj i u ovom istrazivanju. Moguée objaSnjenje takve
povezanosti lezi u odnosu leksikona i fonologije koja je kljucan ¢imbenik za brzinu dekodiranja
procitanog. Moze se pretpostaviti da je veca veliina rjeCnika djece rezultirala boljim
metajeziénim sposobnostima (Skapec i Kuvaé Kraljevié, 2012) i prelaskom na segmentalnu
reprezentaciju rijeci (Whitehurst i Lonigan, 2002). Razvoj takvih vjestina pozitivno utjece na
identifikaciju fonoloskih jedinica i manipulaciju njima, Sto rezultira brzim dohvacanjem

fonoloskih kodova, a time i1 brzom vjestinom dekodiranja.

Trece pitanje ovog istrazivanje je provjeravalo povezanost receptivnih jezi¢nih teSkoca
s varijablom ¢itanja teksta. Kod varijable Citanja teksta takoder su promatrane obje komponente
teCnog Citanja — to¢nost (H3.1.) i brzina (H3.2.). Provjerom normalnosti distribucije rezultata
za varijable, utvrdeno je da rezultati ne zadovoljavaju uvjete parametrije $to je ukazalo na
potrebu za racunanje Spearmanovog koeficijenta korelacije. Rezultati korelacijske analize
vidljivu su u Tablici 5.

Tablica 5 Povezanost testova jezicnog razumijevanja i varijabli ¢itanja teksta

Rezultat na TROG-2:-HR-u Rezultat na PPVT-111-HR-u

u centilima u centilima
Ukupan broj to¢no p 0.856 0.796
procitanih rijeci u
tekstu u centilima
Vrijeme Citanja p 0.743 0.457
teksta u sekundama
u centilima

p < 0.05 oznacava statisticki znacajnu povezanost



Spearmanov koeficijent korelacije ukazuje da nema znacajne povezanosti izmedu
ukupnog broja to¢no procitanih rijeci u tekstu i rezultata na TROG-2:HR-u (p=0.856) i PPVT-
[1I-HR testu (p=0.796). Povezanost izmedu trajanja Citanja rijeci u tekstu i rezultata na TROG-
2:HR-u i PPVT-1II-HR testu takoder nije statisti¢ki zna¢ajna (p=0.743; p=0.457).

Problematici preteznog izostanka povezanosti izmedu varijabli receptivnih jezi¢nih
teSkoca i vjestine dekodiranja moze se pristupiti na nekoliko nacina. Ponajprije je bitno istaknuti
kako nefonoloske jezi¢ne sastavnice, poput semantickog i sintaktiCkog znanja koje mjere
testovi jezinog razumijevanja, izravno utjeCu na razumijevanje procitanog teksta, dok
fonoloske vjestine igraju klju¢nu ulogu u procesu dekodiranja (Snowling, 2000). lako rezultati
testova receptivnog jezika mogu pruziti neizravan uvid u fonoloske vjestine djeteta, kao Sto je
to ranije objasnjeno, njihov primarni cilj pak nije mjerenje spomenutog. Budu¢i da je fonologija
kljucan faktor u procesu pretvaranja grafema u foneme, a nju testovi receptivnog jezika ne
mjere direktno i u potpunosti, promjene u varijablama jezi¢nog razumijevanja uglavnom ne

prate promjene u vjestini dekodiranja $to je u skladu s veéinskim rezultatima ovog istraZivanja.

Sljedec¢e objasnjenje proizlazi iz manje jasnog utjecaja rje¢nickog znanja na proces
dekodiranja u jezicima s transparentnom ortografijom u usporedbi s jezicima koje karakterizira
duboka ortografija. Podaci dobiveni u ovom istrazivanju usporedivi su s rezultatima istrazivanja
Suggatea i sur. (2014) koji su izvijestili 0 ve¢oj ulozi rje¢nickog znanja u dekodiranju engleskog
jezika u odnosu na njemacki jezik koji ima dosljedniji odnos izmedu grafema i fonema. Budu¢i
da je podudaranje grafema i fonema u hrvatskom jeziku jo$ znacajnije, odsustvo povezanosti
receptivnih jezi¢nih teskoca, koje ukljucuju naruseno rjecnicko znanje, i vjestine dekodiranja,

moze se smatrati o¢ekivanim ishodom.

Prevladavajuce izostajanje povezanosti izmedu mjera receptivnih vjeStina 1 vjeStina
dekodiranja opravdano je tumaciti 1 kroz ogranicenja testova jezicnog razumijevanja koristenih
u ovom istraZivanju. MozZze se pretpostaviti se da testovi koji mjere veli¢inu receptivnog rjecnika
1 sposobnost razumijevanja gramatickih struktura postaju manje relevantni u procjeni
receptivnih vjestina kod ucenika koji su na kraju razdoblja pocetnog Citanja. Stoga se javlja
potreba za primjenom slozenijih mjera procjene receptivnih sposobnosti, poput onih koji
ispituju razinu diskursa koja u sebi povezuje razlicite jezi¢ne vjestine i znanja (Kuvac¢ Kraljevi¢
i sur., 2024; Sanchez-Vincitore i sur., 2022).



Detaljnija analiza trokutastog modela ¢itanja, koji pretpostavlja izravnu vezu izmedu
fonoloskih i semantickih sastavnica (Seidenberga i McClellanda, 1989), takoder moze objasniti
trend izostanka zajednickog mijenjanja varijabli ovog istrazivanja. Naime, semantika je u
okviru spomenutog modela definirana kroz koncept dubine rje¢nika koji obuhvaca detaljno
poznavanje znacenja, ukljuCuju¢i njegovu upotrebu u razli¢itim kontekstima. Testovi
receptivnog jezika koristeni u ovom istrazivanju nisu u potpunosti osjetljivi na analizu dubine
rje¢nickih sposobnosti, §to posljediéno dovodi do nepostojanja njihove povezanosti S

varijablama vjestine dekodiranja.

8. Ogranicenja istrazivanja

OgraniCenja ovog istrazivanja potrebno je promatrati kroz prizmu nekoliko ¢imbenika.
Moze se zapoceti obiljezjima uzorka na kojem je provedeno istrazivanje. Manji broj ispitanika
ovog istrazivanja smatra se njegovim prvim ogranicenjem. Nadalje, uzorak ovog istrazivanja
neujednaden je po pitanju odredenih unutarnjih i vanjskih ¢imbenika. Sto se ti¢e unutarnjih
odrednica, uzorak nije u potpunosti ujednacen po spolu i dobi. Sto se ti¢e vanjskih obilljezja,
sudionici ovog istrazivanja razlikuju se s obzirom na socioeckonomski status njihove obitelji i
pohadanje logopedske terapije. Takve varijable u ovom istrazivanju nisu kontrolirane ni
razmatrane, a potencijalno mogu utjecati na rezultate istrazivanja §to se u konac¢nici smatra
njegovim metodoloskim nedostatkom.

Nadalje, potrebno je razmotriti kriterij selekcije uzorka — pad na jednom i/ili oba testa,
pri ¢emu je znacajno manji udio ispitanika ispunjavao uvjete dvostrukog pada. lako su
korelacijske analize provedene za svaki test pojedinacno, jasno je da bi kvaliteta utvrdivanja
skupa sudionika ovog istrazivanja bila veca ako bi se u obzir uzelo prisustvo pada na oba jezi¢na
testa. Time bi se preciznije odredila priroda receptivnih jezi¢nih teskoca te bi se izbjegle
moguce visoke vrijednosti u rasponu rezultata testova koje mogu utjecati na znacajnost 1 smjer
korelacijske analize.

Takoder, na temelju deskriptivne analize, moze se uociti kako pojedinci s receptivnim
jezicnim teSkocama na odredenim varijablama dekodiranja, poput to¢nosti Citanja rijeci i
pseudorijeci, postizu maksimalan broj rezultata, Sto preispituje adekvatnost tezine zadataka,
sugeriraju¢i postojanje ,,efekta stropa“ (engl. ceiling effect). Buduci da efekt stropa moze
znacajno utjecati na rezultate istrazivanja, njih treba tumaciti isklju¢ivo u skladu s

karakteristikama uzorka ovog istrazivanja.



I na kraju, iako se na temelju usporedbe postignuca djece s receptivnim jeziénim
teSkocama s djecom urednog jezi¢nog statusa moze zakljuciti o njihovim losijim postignué¢ima,
postoji potreba za razvijanjem standardiziranih mjera za procjenu ¢italacke kompetencije i
izraCunavanja preciznih grani¢nih vrijednosti, $to u ovom istrazivanju izostaje i moze se takoder

interpretirati kao njegovo ogranicenje.
9. Verifikacija hipoteza

S obzirom na rezultate dobivene u ovom istrazivanju, jedna hipoteza je potvrdena, ostale su
odbacene.

Prva hipoteza (H1.1.): Postoji statisticki znacajna umjerena pozitivna povezanost izmedu
velicine receptivnog rjecnika i razumijevanja sintaktickih struktura s tocnosti ¢itanja rijeci, je

odbacena.

Druga hipoteza (H1.2.): Postoji statisticki znacajna umjerena negativna povezanost izmedu
velicine receptivnog rjecnika, razumijevanja sintaktickih struktura s vremenom citanja rijeci,

je odbacena.

Trec¢a hipoteza (H2.1.): Postoji statisticki znacajna laka pozitivna povezanost izmedu velicine
receptivnog rjecnika, razumijevanja sintaktickih struktura s tocnosti citanja pseudorijeci kod
djece s receptivnim jezicnim teskocama koja su na kraju razdoblja pocetnog citanja, je

odbacdena.

Cetvrta hipoteza (H2.2.): Postoji statisticki znacajna laka negativna povezanost izmedu velicine
receptivnog rjecnika, razumijevanja sintaktickih struktura s vremenom citanja pseudorijeci kod
djece s receptivnim jezicnim teskocama koja su na kraju razdoblja pocetnog citanja, je

potvrdena.

Peta hipoteza (H3.1.): Postoji statisticki znacajna umjerena pozitivna povezanost izmedu
velicine receptivnog rjecnika, razumijevanja sintaktickih struktura s tocnosti citanja teksta kod
djece s receptivnim jezicnim teSkocama koja su na kraju razdoblja pocetnog citanja, je

odbacena.

Sesta hipoteza (H3.2.): Postoji statisticki znacajna umjerena negativna povezanost izmedu
velicine receptivnog rjecnika, razumijevanja sintaktickih struktura s vremenom citanja teksta
kod djece s receptivnim jezicnim teSkocama koja su na kraju razdoblja pocetnog citanja, je

odbacena.



10. Zakljucak

Supostojanje razvojnog jezi¢nog poremecaja i teSkoca Citanja dugogodisnji je predmet
interesa razliCitih profila stru¢njaka. Unato¢ tome, manji broj istrazivanja izvjeStava o
povezanosti receptivnih jezicnih teskoca 1 vjeStine Citanja, posebice vjeStine dekodiranja.
Najveci broj istrazivanja koji se bavio ovom tematikom ukljucivao je engleski jezik, kojeg
obiljezava visoki stupanj netransparentnosti. Kroslingvisticka istrazivanja istiCu vaznost
ortografske dosljednosti za razvoj Citalackih sposobnosti, a samim time dovode u pitanje
valjanost generalizacije i primjenjivosti zakljucaka izvedenih iz jezika duboke ortografije.
Stoga je cilj ovog istrazivanja bio osvijetliti povezanost receptivnih jezi¢nih teskoca i1 vjestine
dekodiranja medu ucenicima 2. razreda kojima je hrvatski prvi jezik.

Iako se na temelju prethodnih istrazivackih i teorijskih nalaza oc¢ekivala povezanost
receptivnih jezicnih teSkoca i vjeStine dekodiranja, ona u ovom istrazivanju nije zabiljeZena,
osim izmedu veli¢ine receptivnog rjeénika i brzine Citanja pseudorije¢i. Djeca s veéim
receptivnim rjeCnikom brze pristupaju fonoloskim kodovima, §to rezultira brzim citanjem
pseudorijeci. Proucavajuci deskriptivne podatke rezultata ispitanika i njihovim usporedivanjem
s uzorkom djece urednog jezi€nost statusa, vidljivo je da djeca s receptivnim jezi€nim
teSkocama postizu loSije rezultate na svim mjerama dekodiranja. Istovremenom analizom
podataka deskriptivne i korelacijske obrade, moze se zakljuciti da je loSije postignuée djece s
receptivnim jezi¢nim teSkocama povezano s narusenoscu drugih jezi¢nih sastavnica koje igraju
veéu ulogu pri procesu dekodiranja, posebice fonologije. Operacionalizirane varijable
receptivnih jezi¢nih vjestina prvenstveno provjeravaju jezicno razumijevanje, dajuci posredan
i ograni¢en uvid o fonoloskim vjestinama djece, koji je u ovom slu¢aju bio nedovoljan za
dobivanje povezanosti medu varijablama ovog istrazivanja. Djeca s receptivnim jezi¢nim
teSkoc¢ama u 2. razredu osnovne $kole jos uvijek su u fazi neautomatiziranog ¢itanja. Pri procesu
dekodiranja dominantno se oslanjaju na fonoloski put koji je nerijetko narusen, §to rezultira
njihovim loSijim postignu¢ima.

Osim teorijskog znacaja, ovo istraZzivanje daje relevantne podatke i u klinickom
kontekstu. Dobiveni rezultati pokazuju da testovi jezicnog razumijevanja, koristeni u ovom
istrazivanju, nisu dovoljno pouzdani za predvidanje kasnijih teskoca u Citanju. Takve spoznaje
pokazuju na potrebu kreiranja i koristenja standardiziranih testova koji direktno provjeravaju
predvijestine i vjestine ¢itanja kao $to su predCIP, poCIP i Cip testovi, s ciljem adekvatnog i
pravovremenog prepoznavanja djece s teSkocama ¢itanja i pruzanja iste takve, njima usmjerene,

podrske.
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