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SAZETAK

Pripovijedanje predstavlja sloznu kognitivhu aktivnost kronoloskog i uzro¢nog nizanja
dogadaja koji se jezi¢no oblikuju u sadrzajnu cjelinu, odnosno pripovjedni diskurs. Analiza
pripovjednog diskursa djece predskolske dobi najces¢e se provodi na makrostrukturnoj i
mikrostruktrunoj razini te pruza uvid u razinu kognitivnih, socio-emocionalnih i jezi¢nih
sposobnosti djeteta koje ¢ine osnovu za bududi razvoj vjestina Citanja i pisanja. Cilj je ovog
rada utvrditi pripovjedne sposobnosti djece tipicnog razvoja, djece s razvojnim jezicnim
poremecajem i darovite djece na makrostrukturnoj i mikrostrukturnoj razini pripovjednog
diskursa. Istrazivanjem se zeli ispitati razlike medu skupinama ispitanika na mjerama
makrostrukture koje ukljucuju strukturu price, strukturalnu slozenost i broj rije¢i kojima se
izrazavaju unutarnja stanja, kao i na mjerama mikrostrukture, odnosno morfoloske to¢nosti na
razini rijeci i reCenica. Prigodni uzorak cinilo je 45 Skolskih obveznika koji su podijeljeni u tri
skupine s obzirom na specifi¢na obiljezja razvojnog profila: tipi¢an razvoj, dijagnoza RJP-a ili
prepoznata darovitost. Ispitanici su proizvodili dvije pri¢e (Kozli¢i i Pticice) na temelju
slikovnih predlozaka hrvatske ina¢ice MAIN-a (Hrzica i Kuva¢ Kraljevi¢, 2020). Rezultati
istrazivanja ukazali su na izostanak statisti¢ki znacajne razlike izmedu djece tipi¢nog razvoja,
djece s dijagnozom RJP-a i darovite djece na mjerama makrostrukture. S druge strane,
analiziraju¢i postignuca ispitanika na mikrostrukturnoj razini, utvrdeno je da djeca s
dijagnozom RJP-a u prosjeku proizvode znacajno vise morfoloskih pogreSaka na razini rijeci
od djece tipi¢nog razvoja i darovite djece, dok se razlika medu djecom tipi¢nog razvoja i
darovitom djecom nije pokazala statisti¢ki znacajnom. Takoder, utvrdeno je da darovita djeca
u prosjeku proizvode zna¢ajno manje pogreSaka na razini reenice od djece tipi¢nog razvoja i
djece s dijagnozom RJP-a, dok se razlika medu djecom tipi¢nog razvoja i djecom s RJP-om
nije pokazala statisticki zna¢ajnom. Kvalitativna je analiza morfoloSkih pogreSaka na razini
rijeci 1 reCenica pokazala da se u spontanoj proizvodnji djece s RJP-om najcesce javljaju
pogreske sro¢nosti imenice 1 imenskih rijeci ili glagola, pogresna uporaba roda, neadekvatno
glagolsko lice, ispustanje pomo¢nog glagola i objekta u recenici te pogreSan redoslijed rijeci u
reCenici. Opisani rezultati istiCu vaznost jezi¢no ovisne mikrostrukturne razine analize
pripovjednog diskursa u procesu diferencijacije djece s RJP-om i djece tipi¢nih ili
iznadprosjecnih jezi¢nih sposobnosti. Moguéi razlozi izostanka statisticki znacajne razlike
medu skupinama ispitanika na makrostrukturnoj razini su: utjecaj logopedske terapijske
intervencije na postignuca djece s RJP-om, zamijec¢ene socio-emocionalne teskoce 1 deficiti
paznje darovitih ispitanika, heterogenost uzorka te smanjena osjetljivost ispitnog materijala.
Uzimaju¢éi u obzir ograni¢enja opisanog istrazivanja, potic¢e se provedba daljnjih istrazivanja s
ciljem pouzdane procjene, dijagnostike 1 diferencijacije te planiranja odgovaraju¢ih
intervencije kod djece s jezicnim teSkoc¢ama 1 darovite djece.

Klju¢ne rijeci: razvojni jezicni poremecaj (RJP), darovitost, pripovjedne sposobnosti,
makorostruktura, mikrostruktura
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Children with Typical Language Development, Children with Developmental Language
Disorder and Gifted Children
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ABSTRACT

Narration is a complex cognitive ability of sequencing events in causal or chronological order,
which are then linguistically shaped into a coherent narrative discourse. The analysis of the
narrative discourse of preschool children is most often carried out at the macrostructural and
microstructural level. It provides insight into the level of the child's cognitive, socio-emotional
and linguistic abilities, which form the basis for the future development of reading and writing.
The aim of this paper is to determine narrative abilities of children with typical language
development, children with developmental language disorder and gifted children at the
macrostructural and microstructural level. This paper seeks to examine the differences among
the groups of participants on macrostructural measures, including story structure, structural
complexity and the number of words used to express internal states, as well as on
microstructural measures, specifically morphological accuracy at the word and sentence level.
The research sample included 45 preschool children who are divided into three groups based
on their specific developmental profiles: typical development, diagnosis of DLD or recognized
giftedness. The participants produced two stories ("The Little Goats" and "The Little Birds")
based on picture templates from the Croatian version of MAIN (Hrzica & Kuva¢ Kraljevic,
2020). No significant statistical differences were found between typically developing children,
children with DLD and gifted children on macrostructural measures. On the other hand, it was
found that children diagnosed with DLD produced significantly more morphological errors at
the word level than typically developing and gifted children, while the difference between
typically developing and gifted children was not found to be statistically significant.
Additionally, it was found that gifted children on average produced significantly fewer
sentence-level errors than typically developing children and children diagnosed with DLD,
while the difference between typically developing children and children with DLD was not
found to be statistically significant. Qualitative analysis of spontaneous production of children
with DLD revealed that the most frequent morphological errors were agreement errors between
nouns and nominal words or verbs, incorrect use of gender, inadequate verb forms, omission
of auxiliary verbs and objects and incorrect word order. The described results highlight the
importance of linguistically dependent microstructural analysis in differentiating children with
DLD and those with typical or above-average language abilities. Absence of statistically
significant differences among participant groups on macrostructural level can be conditioned
by the impact of language therapy on the achievements of children with DLD, observed socio-
emotional difficulties and attention deficits in gifted participants, sample heterogeneity, and the
reduced sensitivity of the assessment material. Considering the limitations of this study, further
researches are encouraged to ensure reliable assessment, diagnosis, differentiation and
appropriate interventions for children with language disorders and gifted children.

Key words: developmental language disorder (DLD), giftedness, narration, macrostructure and
microstructure
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1.UVOD
1.1. Pripovjedne sposobnosti djece tipi¢nog razvoja

Pripovijedanje predstavlja sloznu kognitivhu aktivnost kronoloskog i uzro¢nog nizanja
dogadaja koji se jezi¢no oblikuju u sadrzajnu cjelinu, odnosno pripovjedni diskurs. Pripovjedne
sposobnosti znacajna su odrednica u klinickom radu logopeda jer odrzavaju razinu kognitivnih,
socio-emocionalnih i jezi¢nih sposobnosti djeteta te sluze kao pretkazatelj Skolskih postignuc¢a
s naglaskom na razvoj vjestina Citanja i pisanja (Norbury i sur., 2014; Khan i sur., 2016).
Takoder, ucinkovitost i pouzdanost pripovjednog diskursa kao alata procjene komunikacijskih
1/ili jezicnih sposobnosti osoba tipi¢nog razvoja i pojedinaca s dijagnozom razliCitih razvojnih
poremecaja ¢ini osnovu njegove iznimne ekoloske valjanosti (Botting, 2002). Prema Botting
(2002) teorijski utemeljeni razlozi uporabe pripovjednog diskursa kao klju¢ne mjere jezic¢ne
procjene su: prisutnost znacajne povezanosti izmedu pripovjednih sposobnosti 1 vjeStina
pismenosti, normativni dokazi dobiveni na standardiziranim testovima za procjenu
pripovjednih sposobnosti koji upuéuju na razvojne promjene, Sto omogucava provedbu
longitudinalnih studija s ciljem usporedbe rezultata razli€itih skupina ispitanika te vaznost
pripovijedanja kao pragmaticke vjestine koja predstavlja osnovu za diferencijalnu dijagnostiku

razvojnog jezi¢nog poremecaja i jezicnog poremecaja s pretezno pragmatickim teSkocama.

Procjena pripovjednih sposobnosti naj¢esce se provodi dvama tipovima zadataka: u prvom se
od ispitanika zahtijeva da preprica pri€u prema zadanom modelu (tzv. prepri¢avanje), a u
drugom da samostalno i spontano proizvede pricu na temelju slikovnog predloska (tzv. pri¢anje
price) (Liles, 1993). Istrazivaci naglaSavaju da je zadatak pricanja price (eng. storytelling)
kognitivno 1 jezicno zahtjevniji od prepriCavanja (eng. retelling) jer se ispitanik tijekom
njegove izvedbe ne moZe oslanjati na kontekstualnu podrSku prethodno predstavljenog modela
price, nego se oslanja iskljucivo na vlastite sposobnosti jezi¢nog strukturiranja pripovjednog
diskursa (Liles, 1993: Boerma 1 sur., 2016). Prilikom procjene pripovjednih sposobnosti
potrebno je kontrolirati utjecaj dijeljenog konteksta na izvedbu ispitanika. Dijeljeni kontekst
podrazumijeva situaciju u kojoj je sugovornik ve¢ upoznat sa sadrZzajem onoga §to se
pripovijeda ili prepri¢ava. S druge strane, nedijeljeni kontekst odnosi se na situaciju u kojoj
govornik treba upoznati sugovornika s cjelovitim sadrzajem price, a to zahtijeva slozeniju
razinu jezi¢ne obrade u vidu izraZzavanja apstraktnih koncepata 1 unutarnjih stanja likova
(Kuva¢ Kraljevi¢ i sur., 2020). Primjerice, ako istrazivac¢ koristi hrvatsku ina¢icu MAIN-a
(Multilingual Assessment Instrument for Narratives; HrZica 1 Kuvac Kraljevi¢, 2020) s ciljem

procjene pripovjednih sposobnosti djece dobi izmedu tri i deset godina, utjecaj dijeljenog
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konteksta ¢e se izbjeci stvaranjem privida da dijete samostalno bira jedan od tri predstavljena
slikovna predloska, iako istraziva¢ unaprijed zna koji ¢e predlozak dijete odabrati jer su svi
ponudeni predlosci jednaki. Takoder, prema uputama za procjenu (Hrzica i Kuva¢ Kraljevié,
2020) ispitivac treba sjesti nasuprot djetetu kako ne bi vidio sli¢ice i tako utjecao na djetetovu

1izvedbu.

1.2. Analiza pripovjednog diskursa

Noviji modeli procjene (tzv. LUNA model) pojasnjavaju meduovisnost Cetiriju razina analize
pripovjednog diskursa: pragmaticke, makrostrukturne, jezicne ili mikrostrukturne i
propozicijske razine (Dipper i sur., 2021). Pragmaticka razina istice vaznost utjecaja okolinskih
(npr., situacijski kontekst za vrijeme izvedbe zadatka pricanja price), interpersonalnih (npr.,
odnos sa sugovornikom) i interakcijskih ¢imbenika (npr., razli¢ite funkcija diskursa, kao $to su
informiranje, argumentacija, zabava i sl.) na jezi¢no oblikovanje kontekstualno prikladnog
pripovjednog diskursa. Makrostrukturna razina ukljucuje globalnu organizaciju ili
strukturiranje diskursa pri cemu se naglasak stavlja na kljucne strukturalne komponente kao
Sto su likovi, mjesto, vrijeme radnje i situacijski kontekst. Na jezi¢noj ili mikrostruktunoj razini
dolazi do priziva odgovarajucih leksickih i fonoloskih reprezentacija te oblikovanja i
proizvodnje morfosintakticki to¢nih i1 kohezivnih iskaza. Posljednja od Cetiriju razina analize,
odnosno pozicijska razina odgovara predverbalnoj konceptualnoj razini na kojoj se naglasak
primarno stavlja na strukturiranje plana tematski, odnosno sadrZajno organiziranog diskursa.
Prema Dipper 1 sur. (2021) propozicijska razina sluzi kao veza izmedu jezi€nog enkodiranja
individualnih iskaza, odnosno mikrostrukturne razine, i globalne ili strukturalne organizacije
diskursa. Sukladno tome, potrebno je istaknuti vaZnost razlicitih kognitivnih vjestina, kao §to
su logicko zakljucivanje, sekvencioniranje, kapacitet radnog pamcenja, paznja, sposobnosti
organizacije 1 selekcije te jezicne sposobnosti s naglaskom na morfosintakticka 1 semanticka
znanja pojedinca, koje se nalaze u pozadini procesa generiranja i/ili prepri¢avanja zadane price
(Dipper 1 sur., 2021). Ovaj ¢e se istrazivacki rad primarno usmjeriti na procjenu
makrostrukturnih 1 mikrostrukturnih obiljezja pripovjednog diskursa djece predSkolske dobi
razlicitih razvojnih profila zbog ¢ega ¢e navedene dvije razine analize biti pobliZe opisane u
sljede¢im poglavljima. Rezultati istrazivanja pripovjednih sposobnosti djece tipi¢nog razvoja
bit ¢e prikazani s ciljem pruzanja osnove za pouzdano prepoznavanje i dijagnosticiranje
razli¢itih jezicnih 1 komunikacijskih poremecaja u ranoj dobi te planiranje odgovarajucih

logopedskih terapijskih intervencija.



1.2.1. Makrostruktura

Analiza pripovjednog diskursa na makrostrukturnoj ili globalnoj razini jezi¢no je neovisna,
ukljucuje procjenu koherentnosti, kao i procjenu strukturalne sloZenosti koja se najcesce
provodi prema modelu gramatike price (Stein i Glenn, 1979). Prema Stein 1 Glenn (1979) prica
se sastoji od situacije i jedne ili viSe epizoda. Situacija oznacava uvodnu komponentu price u
kojoj govornik opisuje likove te vremenski 1 prostorni kontekst pri¢e. Nakon situacije slijede
epizode koje obuhvacaju uvodni (vanjski i/ili unutarnji) dogadaj, cilj ili plan u ¢ijoj je osnovi
unutarnji odgovor lika na uvodni dogadaj, pokusaj rjeSavanja problema, ishod te reakcije likova
(Stein 1 Glenn, 1979). Cjelovita bi epizoda trebala sadrzavati sve tri klju¢ne strukturalne
komponente: cilj, pokusaj i ishod (Ukrainetz, 2006). Reakcije likova na ishod price biljeze se
rijeima kojima se oznacavaju unutarnja stanja, kao Sto su mentalni glagoli (npr. znati, misliti,
zeljeti, itd.), glagoli govorenja te rijeci koje opisuju percepciju (npr. Cuti, vidjeti, osjetiti,
mirisati), fiziolosko stanje (npr. gladan ili Zedan), svjesnost ili emocionalno stanje lika (npr.

tuzan, sretan, uplaSen, iznenaden, itd.) (Hrzica i Kuvac¢ Kraljevi¢, 2020).

Djeca mlade predskolske dobi strukturiraju svoj diskurs u predepizodicke sljedove dogadaja
koji mogu biti tematski povezani ili deskriptivni, temporalni ili akcijski te uzro¢no- posljedicni
ili reakcijski (Ukraintez, 2006). Deskriptivni ili strukturalno najjednostavniji diskurs obuhvaca
niz tematski povezanih iskaza o stanjima ili radnjama likova. Akcijski diskurs ukljucuje
vremensku ili temporalnu uvjetovanost dogadaja, dok se strukturalno najsloZeniji reakcijski
diskurs temelji na uzro€no-posljedi€énim odnosima, ali jo§ uvijek ne sadrzi komponentu
pokusaja rjeSavanja problema koja je osnova epizodicke strukture price (Ukrainetz, 2006). S
druge strane, djeca tipicnog razvoja starije predskolske dobi, odnosno izmedu pet i Sest godina,
uspjesno uvode sugovornika u pricu te strukturiraju jednostavne price od jedne cjelovite
epizode (cilj-pokusaj-ishod) (Kuva¢ Kraljevi¢ i sur., 2020). Takoder, prema Liles (1993)
razvojnom napretku pripovjednih sposobnosti u Skolskoj dobi svjedoci strukturalno
usloznjavanje u vidu veceg broja epizoda 1 detaljnije elaboracije uzro¢no-posljedi¢nih veza

medu razli¢itim epizodama djecjeg diskursa.

Oznacavanje odredenih kompleksnijih komponenata pripovjednog diskursa, kao §to je reakcija
lika, javlja se tek u Skolskoj dobi kada dolazi do znacajnog napretka u razvoju vjestina teorije
uma koje su klju€ne za razumijevanje motivacije i emocionalnih reakcija likova koje su
uvjetovane ishodom price (Khan 1 sur., 2016). Kako bi mogla oznaciti vlastita i tuda unutarnja
stanja, djeca predskolske dobi trebaju ovladati specificnim rje¢nikom koji je nuzan za

imenovanje i diferencijaciju razli¢itih emocija i/ili mentalnih stanja. Razvojno gledano, djeca
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u dobi izmedu tri i pet godina uspjeSno imenuju primarne ili osnovne emocije, kao Sto su sreca,
tuga, ljutnja, strah i1 gadenje, dok imenovanje kontekstualno i kulturalno specifi¢nih
sekundarnih emocija zapocinje u Skolskoj dobi (Fischer i sur., 1990; Grosse i sur., 2021). Prema
Widen i Rusell (2003) sreca, tuga i ljutnja prepoznaju se i imenuju ranije i ucestalije od straha
1 gadenja. S druge strane, oznaCavanje mentalnih stanja u ranoj predskolskoj dobi ograni¢eno
je na ucestalu uporabu glagola misliti i znati (Shatz 1 sur., 1983). Potrebno je naglasiti da djeca
prije tre¢e godine oznacavaju iskljucivo vlastita emocionalna stanja (Bretherton i Beeghley,
1982). Tek pocetkom razvoja vjestina teorije uma, nakon trec¢e godine, po¢inju drugim stvarnim
ili izmiSljenim osobama pripisivati odgovaraju¢a emocionalna ili mentalna stanja (Bretherton
1 Beeghley, 1982; Shatz 1 sur., 1983). Sukladno tome, definirana je i grani¢na dob primjene
razli¢itih testove koji uklju¢uju komponentu uporabe rije¢i kojima se oznacavaju unutarnja
stanja likova, medu kojima se isti¢e i MAIN, odnosno test za procjenu pripovjednih
sposobnosti djece predSkolske i1 Skolske dobi (HrZica i Kuvac Kraljevi¢, 2020). Porastom dobi
opseg receptivnog i ekspresivnog rjecnika koji se koristi za oznacavanje vlastitih 1 tudih
unutarnjih stanja postupno se povecava, odnosno u razdoblju od Cetvrte do jedanaeste godine
udvostrucuje se svako dvije godine (Baron-Kohen i sur., 2010). Unato¢ naglom porastu opsega
ekspresivnog rjecnika, razvoj receptivnih rjecnickih sposobnosti koje su nuzne za oznacavanje
kompleksnih emocionalnih stanja, kao $to su dosada, zaljubljenost ili nepovjerenje, predstavlja
dugotrajan proces koji se nastavlja 1 nakon adolescentske dobi (Baron-Kohen 1 sur., 2010.
Istrazivaci, takoder, naglaSavaju dugotrajnost razvoja sposobnosti diferencijacije razlicitih

pozitivnih 1 negativnih emocija koji zavrSava tek u odrasloj dobi (Grosse 1 sur., 2021).

1.2.2. Mikrostruktura

Analiza pripovjednog diskursa na mikrostrukturnoj ili lokalnoj razini jezi¢no je ovisna te
ukljucuje Siroki raspon morfosintaktickih, semantickih i fonoloskih znanja koja ¢ine osnovu za
tvorbu kohezivne price (Kuvac i sur., 2020). Jezi¢ni elementi mikrostrukturne razine dijele se
na mjere produktivnosti 1 mjere sintakticke sloZenosti. Prema Aksu-Ko¢ i Aktan Erciyes,
(2018) produktivnost ukljucuje leksi¢ku raznolikost, odnosno broj razli¢itih rijeci te duljinu
diskursa koja se moze definirati kao ukupan broj komunikacijskih jedinica ili ukupan broj
iskaza. S druge strane, sintakticka slozenost ukljucuje prosje¢nu duljinu iskaza, prosjec¢nu
duljinu komunikacijske jedinice, sintakticku gustocu 1 vrste surecenica (Aksu-Kog¢ i Aktan
Erciyes, 2018). Pored opisane podjele na mikrostrukturnoj se razini cesto provodi i lokalna
analiza pripovjednog diskursa koja obuhvaca procjenu morfosintaktickih znanja u vidu

morfoloSke to¢nosti na razini rijeci i reCenica (Fey 1 sur., 2004).



Razvojno gledano, djeca ¢e porastom kronoloske dobi razviti sofisticiranije jezi¢ne
sposobnosti, §to ¢e posljedi¢no dovesti do produkeije leksicki raznolikijih, duljih 1 sintakticki
slozenijih prica (Norbury i Bishop, 2003; Akmese i Kanmas, 2021). U prilog spoznaji da je
proces jezi¢nog razvoja dugotrajan i perzistira i u $kolskoj dobi, idu rezultati istrazivanja koje
provode Trtanj i Kuvac Kraljevi¢ (2017) s ciljem komparativne analize djece u dobi od Sest 1
deset godina na dvjema mjerama mikrostrukture pripovjednog diskursa: sintakticke slozenosti
i gramaticke to¢nosti. Rezultati istrazivanja ukazuju na postojanje znacajne razlike medu
dvjema skupinama ispitanika iskljuivo na mjeri gramaticke to¢nosti u korist djece starije
kronoloske dobi. Utvrdeno je da mlada skupina ispitanika proizvodi tri puta veci broj
gramatickih pogreSaka medu kojima se najceS¢e javljaju pogreSke neprovodenja pravila
nepostojanog a u imenicama muskog roda, odstupanja u rodu i broju glagolskog pridjeva
radnog, kao i pogreske u tvorbi rijeci (Trtanj i Kuva¢ Kraljevié¢, 2017). Autorice, takoder,
izvjestavaju o prisutnosti gramati¢kih pogreSaka u pripovjednom diskursu desetogodiSnjaka.
Ucestalost pogreSaka zna€ajno je niza kod ispitanika starije kronoloske dobi, ali, unato¢ tome,
dokaz je jo$ uvijek prisutne ograni¢ene ovladanosti gramatikom hrvatskog jezika (Trtanj i

Kuva¢ Kraljevi¢, 2017).



2. RAZVOJNI JEZICNI POREMECAJ

Termin razvojnog jezi¢nog poremecaja (RJP) produkt je viSegodiSnjeg medunarodnog i
multidisciplinarnog konzorcija, ¢iji je cilj, izmedu ostalog, bio i postizanje sporazuma o
uvodenju jedinstvene terminologije za poremecaj ekspresivnih i/ili receptivnih jezi¢nih
sposobnosti koji se ne moze objasniti poznatom biomedicinskom etiologijom (Bishop 1 sur.,
2017). Razvojni jezi¢ni poremecaj jedan je od najucestalijih poremecaja koji se javlja u
predskolskoj dobi s prevalencijom od oko 7.5 % (Norbury i sur.,, 2016). Jezicne teSkoce
perzistiraju i u odrasloj dobi, $to naj¢esce rezultira otezanim ovladavanjem vjeStinama ¢itanja
1 pisanja, odnosno dijagnozom disleksije (Kolograni¢ Beli¢ i sur., 2015). U Hrvatskoj se u svrhu
dijagnosticiranja RJP-a koriste dva klasifikatora: DSM-V ili MKB-10. Prema Dijagnostickom
1 statistickom priru¢niku za dusevne poremecaje (DSM-V) razvojni jezi¢ni poremecaj pripada
skupini komunikacijskih poremecaja, odnosno potkategoriji jezi¢ni poremecaj (F80.2)
(Americko psihijatrijsko drustvo, 2014). Razvojni jezicni poremecaj se prema navedenom
klasifikatoru definira kao perzistentne teSkoce u usvajanju 1 koriStenju jezika u razliitim
modalitetima koje su uzrokovane deficitima u razumijevanju i/ili produkciji medu kojima se
isti¢u oskudan rjecnik, ogranicena struktura recenice i naruSene konverzacijske sposobnosti.
Opisane ispodprosjecne jezicne sposobnosti javljaju se u ranoj razvojnoj dobi i posljedi¢no
dovode do funkcionalnih ogranicenja u uc¢inkovitoj komunikaciji, socijalnom sudjelovanju te
Skolskom ili radnom ucinku. S druge strane, Medunarodna klasifikacija bolesti -10 (MKB-10)
RJP uvrstava u skupnu specificnih poremecaja razvoja govora i jezika koja se dodatno dijeli na
dijagnozu primarno receptivnih (F80.1) ili ekspresivnih teSkoc¢a (F80.2) (Hrvatski zavod za
javno zdravstvo, 2012). Tek najnovije, 11. izdanje, MKB-a, u skladu s dogovorom o
jedinstvenoj terminologiji, uvodi dijagnozu razvojnog jezicnog poremecaja te zadrzava
njegovu podjelu na odstupanja u receptivnim 1/ili ekspresivnim jezi€nim sposobnostima (World
Health Organization, 2020). Ekspresivni jezicni poremecaj javlja se kod djece koja postizu
prosjecne rezultate na testovima neverbalne inteligencije i zadacima razumijevanja jezika uz
istovremenu prisutnost izraZzenith odstupanja u jezi€noj proizvodnji. Receptivni jezi¢ni
poremecaj odnosi se na odstupanja u jezicnom razumijevanju koja se manifestiraju i u jezi¢noj
ekspresiji, dok su neverbalne sposobnosti djeteta u skladu s dobnim normama (World Health
Organization, 2020). Dijagnoza receptivnog i/ili ekspresivnog jezi€nog poremecaja postavlja
se kada su postignuc¢a na dvama standardiziranim jezi¢nim testovima 2 standardne devijacije
ispod prosjeka (-2 SD) ili kada dijete na jezicnim testovima postiZe rezultat za 1 SD nizi od

rezultata na testovima neverbalne inteligencije (Bishop 1 sur., 2017). Medu iskljucuju¢im



kriterijima dijagnoze RJP-a istiCu se: oSteCenje sluha ili druga senzoricka oStecenja,
oromotoricka i/ili motoricka disfunkcija, neuroloska oSteCenja, naruSene socijalno-
komunikacijske vjestine i dijagnoza intelektualne onesposobljenosti (do 5. godine), odnosno
intelektualnog razvojnog poremecaja (nakon 5. godine) (Hrvatski zavod za javno zdravstvo,
2012; Americko psihijatrijsko drustvo, 2014). Takoder, potrebno je istaknuti da se dijagnoza
RJP-a ne postavlja prije tre¢e godine jer rano jezi¢no kasnjenje (tzv. late talkersi) nije pouzdan
prediktor jezi¢nih teskoc¢a zbog toga sto dio djece s vremenom dostigne svoje vr$njake ili u

ranoj dobi ne pokazuje znakove jezi¢nog kasnjenja (Bishop i sur., 2017).

2.1. Istrazivanja o pripovjednim sposobnostima djece s razvojnim jezi¢nim

poremecajem

Razvojna jezi¢na odstupanja djece predskolske dobi ocituju se u pisanom i govornom jeziku u
vidu receptivnih i/ili ekspresivnih tesko¢a na pojedinoj ili svim jeziCnim sastavnicama
(fonologija, morfologija, sintaksa, semantika i pragmatika) (Kolograni¢ Beli¢ 1 sur., 2015).
Prepoznatljiva obiljeZja razvojnog jezicnog poremecaja su: otezano prizivanje fonoloskih
kodova, sustavne i nesustavne pogreske u glagolskoj i imenskoj morfologiji, teSkoce usvajanja
novih 1 prizivanja poznatih rijeci, kao i otezano zapocinjanje i odrzavanje konverzacije
(Kolograni¢ Beli¢ 1 sur., 2015). Opisana simptomatologija RJP-a klini¢aru je najuocljivija u
jezicno zahtjevnim aktivnostima proizvodnje pripovjednog diskursa, odnosno pri¢anja i/ili
prepri¢avanja koherentne price, €ija je struktura znacajno pojednostavljena, a razumijevanje
naruseno te u vecini slucajeva pretjerano doslovno (Kolograni¢ Beli¢ i sur., 2015; Bishop 1 sur.,
2017). Sukladno tome, analiza pripovjednog diskursa na mjerama makrostrukture i
mikrostrukture djece s razvojnim jezi¢nim poremecajem ucestali je izvor interesa brojnih

istrazivaca, C1ji €e rezultati biti ukratko predstavljeni u sljede¢im poglavljima.

2.1.1. Makrostrukturna analiza pripovjednog diskursa djece s razvojnim jezi¢nim
poremecajem

Makrostruktura ili razina strukturalne slozenosti pripovjednog diskursa povezana je s
vjestinama (ne)odrzavanja sluSne paznje (eng. sustained auditory attention) te pohrane i
prizivanja prethodno predstavljenih verbalnih informacija koje su naruSene kod djece s
razvojnim jezi¢nim poremecajem (Duinmeijer i sur., 2012). Unato¢ postoje¢im jezi¢nim
teSko¢ama 1 deficitima kognitivnih vjestina €iji razvoj ovisi o jezicnim sposobnostima, a koji
reduciraju strukturalnu sloZzenost diskursa uporaba mjera makrostrukture s ciljem

diferencijacije djece s razvojnim jezi¢nim poremecajem i drugim teskoama nije se pokazala



dovoljno osjetljivom (Kuva¢ Kraljevi¢ i sur., 2020). Navedeno potvrduju i kontradiktorni
rezultati brojnih komparativnih analiza na makrostrukturnoj razini diskursa djece tipi¢nog
razvoja i djece s RJP-om. Boerma i sur. (2016) proveli su istrazivanje s ciljem usporedbe
rezultata Cetiriju skupina ispitanika: jednojezi¢ne i dvojezi¢ne djece tipi¢nog razvoja te
jednojezicne 1 dvojezicne djece s danasnjom dijagnozom RJP-a na komponentama nizozemske
inacCice MAIN-a. Autori su utvrdili da djeca s razvojnim jezi¢nim poremecajem, bez obzira na
broj jezika kojima su ovladali, pokazuju loSije sposobnosti razumijevanja, proizvode price
ograniCene strukturalne slozenosti te koriste manji broj rijeci kojima se izraZzava unutarnje
stanje likova (Boerma i sur., 2016). Sli¢no istrazivanje iste godine provode Blom i Boerma
(2016), ali osim utvrdivanja razlika medu djecom tipi¢nog razvoja i djecom s RJP-om, njihov
je cilj bio ispitati utjecaj maturacije te jezi¢nih i1 kognitivnih ¢imbenika na postignuca
ispitanika. Istrazivaci su koristili nizozemsku ina¢icu MAIN-a s ciljem procjene pripovjednih
sposobnosti djece predSkolske dobi u dvjema tockama mjerenja u rasponu od godinu dana. S
druge strane, jezi¢ne i kognitivne sposobnosti ispitane su uporabom standardiziranog testa
Peabody Picture Vocabulary Test (PPVT-III) koji se koristi za procjenu receptivnih sposobnosti
te zadacima za procjenu morfosintaktickih sposobnosti, radnog paméenja i odrzavanja slusne
paznje. Rezultati istrazivanja pokazali su da djeca tipicnog razvoja postizu bolje rezultate na
mjerama makrostrukture u objema tockama mjerenja, dok se sposobnost razumijevanja djece
s RJP-om postupno poboljSava, odnosno djeca s RIP-om u ranoj Skolskoj dobi dostizu svoje
vrS$njake 1 postizu usporedive rezultate na zadacima procjene razumijevanja modela price
(Blom i Boerma, 2016). Postojec¢a diskrepanca medu sposobnostima jezi¢ne produkcije i
razumijevanja objaSnjava se teSko¢ama odrZavanja paznje koje dodatno narusavaju, kognitivno
1 jezi¢no zahtjevnu, sposobnost strukturiranja pripovjednog diskursa (Duinmeijer i sur., 2012;
Blom i Boerma, 2016). Prethodno provedena istrazivanja (Bogeti¢ 1 sur., 2008; Reuterskiold 1
sur., 2011), takoder, naglasavaju znacajan razvojni napredak djece s RJP-om, $to je vidljivo
ve¢ u dobi od Sest godina kada oznacavaju sve elemente price, ukljucujuéi i zakljucak. Djeca
nize kronoloske dobi (izmedu 4. 1 5. godine) s dijagnozom razvojnog jezicnog poremecaja,
ucestalo isti¢u ishod pri¢e koju pripovijedaju na lokalnoj razini kroz sekvencionalni opis
dogadaja, ogranieno razumijevanje i nemoguc¢nost povezivanja elemenata u koherentnu
cjelinu prilikom ¢ega ne navode zakljucak price (Bogeti¢ i sur., 2008). Najnovije istraZivanje
provedeno u Hrvatskoj s ciljem procjene pripovjednih sposobnosti djece s RJP-om potvrduje
prethodno istaknute loSije sposobnosti strukturiranja pri¢e djece s RJP-om u odnosu na
kontrolnu skupinu tipi¢nih vrSnjaka prosjecne dobi od 6.5 godina (Kuva¢ Kraljevi¢ i sur.,

2020). Potrebno je istaknuti da vecina djece s RJP-om (¢ak 85 % u odnosu na 62 % tipicnih
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vr$njaka) nije oznacilo problem i uvodni dogadaj u prici. Takoder, rezultati istrazivanja upucuju
na zanimljivu spoznaju prema kojoj djeca s RJP-om ucestalije od tipicnih vr$njaka navode
zavrsnu komponentu epizode, odnosno unutarnje stanje lika kao reakciju na ishod (Kuvac
Kraljevi¢, 2020). Prethodno provedena istrazivanja pragmatickih sposobnosti djece s
razvojnim jezi¢nim poremecajem dovode do potpuno suprotnih spoznaja. Prema Brinton 1 sur.
(2018) djeca s RJP-om rijetko, ali u skladu sa sadrzajem priCe, izrazavaju unutarnja stanja
likova u situacijama spontane produkcije diskursa. Smanjena ucestalost izrazavanja unutarnjih
stanja likova uvjetovana je teSkoama prepoznavanja i interpretacije facijalnih ekspresija
likova te identifikacije istih ovisno o kontekstu u kojem se likovi nalaze (Spackman 1 sur.,
2006). Osim ogranic¢enih vjeStina teorije uma, smanjenu ucestalost razgovora o mentalnim 1
emocionalnim stanjima likova uvjetuje i ogranicen opseg rjecnika koji je nuzan za imenovanje
i diferencijaciju razli¢itih emocija (Norbury i sur., 2014). Zanimljivo je istaknuti da se
ucestalost uporabe rijeci kojima se izrazavaju mentalna stanja povecava u situacijama kada
dijete odgovara na direktna pitanja o emocionalnom stanju lika, ali se tada to¢nost i prikladnost
odgovora zna¢ajno smanjuje, odnosno odgovor nije u skladu sa sadrzajem price, §to svjedoci

ograni¢enom razumijevanju samog sadrzaja price (Brinton i sur., 2018).

Brojni istrazivaci, takoder, izvjeStavaju o nepodudarnosti rezultata na mjerama makrostrukture
1 mikrostrukture pripovjednog diskursa djece s RJP-om. Primarno navode izrazeno odstupanje
kao rezultat mikrostrukturne analize, dok su rezultati strukturalne slozenosti diskursa djece s
RJP-om usporedivi s rezultatima tipi¢nih vrs$njaka (Soodla i Kikas, 2010; Colozzo i sur., 2011;
Altman 1 sur, 2016). Dobiveni kontradiktorni rezultati mogu biti pod utjecajem
neujednacenosti uvjeta provedbe razliCitih istrazivanja. Primjerice, utvrdeno je da su veli¢ina
uzorka i1 nacin uzorkovanja (nasumicno ili prema preporuci logopeda), vrsta zadatka
(generiranje price ili prepri€avanje) te dob ispitanika odgovorni za postojece razlike medu
postignu¢ima djece s RJP-om na mjerama strukturalne sloZenosti pripovjednog diskursa
(Winters 1 sur., 2022). Takoder, isti¢e se da su, za razliku od jezi¢no uvjetovane mikrostrukturne
razine, vjeStine globalnog strukturiranja pripovjednog diskursa u manjoj mjeri ovisne o
jezi€nim kompetencijama 1 kvaliteti jezicnog inputa (Boerma i sur.,, 2016). Istrazivaci
naglaSavaju da heterogenost klinicke slike djece predskolske dobi s dijagnozom RIJP-a,
uzimajuci u obzir moguénost pridruzenih deficita sluSne paznje ili odstupanja u kognitivnim
vjeStina Ciji razvoj ovisi o jezicnim sposobnostima, najéeSce uvjetuje kvantitativnu

nepodudarnost u postignu¢ima ove populacije ispitanika (Duinmeijer i sur., 2012).



2.1.2. Mikrostrukturna analiza pripovjednog diskursa djece s razvojnim jezi¢nim
poremecajem

Temeljna obiljezja jezicne proizvodnje djece s razvojnim jeziCnim poremecajem su
agramati¢nost, odnosno pogreske na razini sroc¢nosti, i telegrafski govor koji podrazumijeva
ispustanje veznika, prijedloga, pomo¢nih glagola i osobnih zamjenica (Arapovic¢ i sur., 2010).
Jezi¢ne teSkoce manifestiraju se na svim jezi¢nim sastavnicama, ali dominantno narusavaju
jezicnu ovladanost na razini morfosintakse, koja je uz leksik, primarni fokus procjene na
mikrostrukturnoj razini pripovjednog diskursa. Prema Jackson i sur. (2016) ucestale gramaticke
pogreske uvjetovane su deficitima fonoloskog kratkotrajnog pamcenja koje je odgovorno za
privremenu pohranu odgovarajuéih fonoloskih informacija, kao $to su morfoloski nastavci koji
oznacavaju padez, rod i broj imenice ili lice 1 broj glagola. Privremena pohrana fonoloskih
informacija kljucan je aspekt u procesu formiranja morfoloski to¢nog oblika zadane rijeci koji
se pohranjuje u fonoloSkom leksikonu te priziva i proizvodi tijekom izvedbe razli¢itih oralnih
zadataka (Jackson i sur., 2016). Istrazivanja potvrduju prisutnost razlika izmedu djece s RJP-
om i tipi¢nih vr$njaka na mjerama mikrostrukture u vidu veéeg broja gramatic¢kih pogresaka i
smanjene sintakticke sloZenosti 1 duljine iskaza (Botting, 2002). Vrste pogreSaka ovise o
obiljezjima jezika, a razlikuju se ¢ak 1 medu tipoloski slicnim jezicima zbog Cega se veci
naglasak treba postaviti na rezultate istrazivanja koja su provedena na uzorku izvornih
govornika hrvatskog jezika. U svom istrazivanju Hrzica 1 Lice (2013) provode kvalitativnu 1
kvantitativnu usporedbu morfosintakti¢kih obiljezja govornog jezika djece s RJP-om 1 djece
tipicnog razvoja dobi od Sest do sedam godina. Rezultati istraZivanja pokazali su da su djeca s
RJP-om proizvela dvostruko viSe morfosintaktickih pogreSka u usporedbi s vrSnjacima
tipi€nog razvoja. Ali, potrebno je istaknuti da je prisutnost ograni¢enog broja morfosintaktickih
pogresaka zabiljeZena i u govoru djece tipi€nog razvoja, Sto se pripisuje tome da zamijecene
pogreske odgovaraju razvojnoj fazi usvajanja jezika (HrZica i1 Lice, 2013). Osim toga, dvije
skupine ispitanika razlikovale su se s obzirom na vrste pogreska koje proizvode. Prema Hrzica
1 Lice (2013) pogreske neprovodenja pravila (npr. neprovodenje pravila nepostojanog a u
deklinaciji genitiva imenice pas) i pogreske poopc¢avanja ¢esce se javljaju u govornim iskazima
djece s RJIP-om. S druge strane, Arapovi¢ i Andel (2003) provele su istraZivanje s ciljem analize
morfoloSke toc¢nosti diskursa djece s dijagnozom razvojnog jezicnog poremecaja u dobi od
cetiri do osam godina. Autorice su istaknule da djeca s RJP-om najces$¢e proizvode pogreske
fleksije u vidu neadekvatnog padeznog oblika te ucestalo ispustaju pomoc¢ni glagol u recenici.

Od ostalih se vrsta pogreSaka po ucestalosti jo$ javljaju: uporaba pogresnog roda, neadekvatno
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glagolsko vrijeme, lice 1 vid, pogreske u srocnosti sintagme imenice i pridjeva te izostavljanje
infinitivnog nastavka (Arapovi¢ i Andel, 2003). S djecom je voden strukturirani dijalog zbog
izrazitih teSkoc¢a koje su se javljale prilikom pokusaja samostalne proizvodnje pripovjednog
diskursa. Arapovi¢ i Andel (2003) zakljucile su da se djeca s jezicnim teSkocéama vise
fokusiraju na prenosenje poruke i vlastite komunikacijske sposobnosti, §to rezultira smanjenom

gramati¢kom to¢noscu njihovih jezi¢nih iskaza.

3. DAROVITOST

Darovitost predstavlja skup osobina, iznadprosjecnih opéih intelektualnih i/ili specifi¢nih
sposobnosti, kao i visokog stupnja kreativnosti i motivacije koji pojedincu omogucuju
dostizanje iznadprosjecnih postignuéa u jednom ili vise podrucja (MZO, 2022). lako se u
literaturi moze pronaci poveci broj razlicitih definicija darovitosti, veéina ih svoje polaziste
pronalazi u Renzullijevom troprstenastom modelu darovitosti. Prema Renzulli (2016)
darovitost je produkt interakcije triju Cimbenika: iznadprosje¢nih opcih i/ili specifi¢nih
sposobnosti, osobina licnosti, s naglaskom na visoku motivaciju za rad, i kreativnosti.
Iznadprosjecne opce 1 specificne sposobnosti pojedinca odrazavaju se u rezultatima koje
postiZe na testovima inteligencije koji ukljucuju procjenu pamcenja, apstraktnog rezoniranja,
logickog zakljucivanja, verbalnog 1 neverbalnog rasudivanja, rje¢nika, matematickih
sposobnosti, itd. U Hrvatskoj se za identifikaciju darovite djece starije predSkolske dobi (6:0
godina 1 viSe) najcesce koristi hrvatska adaptacija Wechslerovog testa inteligencije za djecu
(WISC-IV-HR) (Weschler, 2009). Medu osobinama li¢nosti darovitih predSkolaca posebno se
istiu visoka razine intrinzi¢ne motivacije i1 usmjerenosti na zadane aktivnosti koje ukljucuju
specifiéno podrudje interesa djeteta (Cudina- Obradovi¢, 1990; Renzulli, 2016). Motiviranost
za rad uvjetovana je poznavanjem odredene tematike (npr. dinosauri ili galaksije zvijezda), Sto
dovodi do uspjesnog ostvarivanja cilja, odnosno rjeSavanja odredenog zadatka. Potrebno je
istaknuti da se unato€ iznimnim postignu¢ima koja daroviti pojedinci ostvaruju u jednom ili
viSe podrucja, neki od njih izdvajaju medu ostalima te ih se pamti zbog njihovih originalnih
ideja 1 doprinosa znanosti ili umjetnosti, odnosno zbog njihove kreativnosti (Cvetkovi¢-Lay i
Sekuli¢-Majurec, 2008). Kreativnost se zbog toga navodi kao jedna od klju¢nih sastavnica
darovitosti koja se moze prepoznati ve¢ u predskolskoj dobi u vidu mastovitosti, razvijenih
sposobnosti improvizacije, originalnih pitanja i odgovora, mudrih izjava i inventivnosti djeteta

(Cvetkovi¢-Lay i1 Sekuli¢-Majurec, 2008).
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Definiraju¢i koncept darovitosti istrazivaci primarno isti¢u, ve¢ spomenute, iznadprosjecne
opce i/ili specificne sposobnosti (IQ>130) koje ¢ine urodeni potencijal djeteta, dok su, s druge
strane, motivacija i kreativnost podlozne utjecaju okolinskih ¢imbenika (Cvetkovi¢-Lay, 2010).
Pozitivno iskustvo i stimulativna okolina uvjetuju oslobadanje kreativnosti i razvoj pozitivnih
osobina li¢nosti djeteta, kao Sto su usmjerenost na zadatak, motivacija i visoko samopouzdanje
(Cvetkovi¢-Lay, 2010). Posljedicno, interakcija bioloskih i okolinskih ¢imbenika rezultira

manifestacijom darovitosti djeteta.

3.1 Identifikacija darovitosti u predskolskoj dobi

Identifikacija darovitosti kao multidisciplinarni timski postupak zapoc€inje u predskolskoj dobi
s ciljem prepoznavanja i zadovoljavanja individualnih odgojno-obrazovnih potreba darovitog
djeteta (MZO, 2022). Proces identifikacije darovite djece zapocinje s roditeljima koji
prepoznaju rane znakove naprednosti u razli¢itim podrucjima razvoja, kao §to su jezicno-
govorni, motori¢ki 1 spoznajni razvoj. Roditelji zatim, o svojim spoznajama izvjeStavaju
odgojitelje koji u suradnji sa struénim timom vrti¢a uocavaju karakteristicna obiljezja
darovitosti te u skladu s tim planiraju djetetovo ukljucivanje u razlicite aktivnosti u skladu s
interesima djeteta koje se provode izvan ili u sklopu vrticke ustanove koju dijete pohada
(Cvetkovié- Lay, 2010). Clanovi struénog tima vrti¢a, primarno psiholog, duzni su primijeniti
dijagnosticke testove i upitnike li¢nosti s ciljem procjene kognitivnih sposobnosti i osobina
licnosti djeteta koje je uocCeno kao potencijalno darovito (MZO, 2022). Osim uporabe
dijagnostickih testova i upitnika li¢nosti, veliku vaznost u procesu utvrdivanja darovitosti imaju
1 opservacija postignuca i uradaka djeteta, razgovor s vr§njacima te ljestvice samopoimanja i

uvjerenja o sebi (MZO, 2022).

Pomoc¢ odgojiteljima 1 roditeljima u identifikaciji darovite djece pruzaju liste ranih znakova
darovitosti koje ukljuCuju obiljeZja spoznajnog, jezicno-govornog i socijalnog razvoja djece
predskolske dobi (3-7 godina) (Cvetkovi¢- Lay, 2002). Obiljezja spoznajnog razvoja darovite
djece ukljucuju: naprednu sposobnost shvacanja slozenih pojmova, kao §to su smrt i pravda,
raznolike interese, mastovitost i radoznalost, istantan smisao za humor te razumijevanje
sloZenih uzro¢no-posljedi¢nih veza koje su klju¢ne za pronalazak rjeSenja razli¢itih zagonetki.
Prema Cvetkovi¢-Lay (2002) specifi¢nosti jezi¢nog razvoja darovite djece podrazumijevaju:
bogat rjecnik, morfosintakticku slozenost iskaza, razumijevanje dvostrukih i1 prenesenih
znacenja te naprednost u vjeStinama fonoloske svjesnosti koja dovodi do ranijeg pocetka
samostalnog Citanja. Autorica, takoder, isti¢e da darovita djeca uspjesno prilagodavaju svoje

izrazavanje dobi sugovornika, pokazuju naprednije sposobnosti teorije uma, medu kojima se
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istice prepoznavanje tudih emocija i namjera, te su vjestiji u prepoznavanju neverbalnih
znakova sugovornika. S druge strane, potrebno je naglasiti da potvrdena darovitost ne
iskljucuje mogucéu dijagnozu dodatnih teSkoca uvjetovanih nesrazmjerom djetetovih
sposobnosti, odnosno zaostajanja za vr$njacima u socio-emocionalnom i tjelesnom razvoju
nasuprot naprednosti u op¢im i specifi¢nim sposobnostima (Skupnjak, 2019). Teskoc¢e darovite
djece mogu se ocitovati kao problemi u ponasanju, deficiti paznje, negativna slika o sebi ili
psihomotoricka nezrelost (MZO, 2022). Mogucée socio-emocionalne teskoce darovite djece
proizlaze iz neadekvatne podrSke i nerazumijevanja okoline zbog ¢ega je vazno izraditi plan
odgovarajucih individualnih intervencija ¢ija provedba zahtijeva suradnju odgojitelja, roditelja
i razlicitih profila stru¢njaka - psihologa, logopeda, edukacijskog rehabilitatora i/ili socijalnog

pedagoga (MZO, 2022).

3.2 Istrazivanja o pripovjednim sposobnostima darovite djece

Istrazivanja o pripovjednim sposobnostima darovite djece predskolske i1 Skolske dobi
kvantitativno znacajno zaostaju u usporedbi s mnogobrojnim komparativnim analizama
pripovjednih sposobnosti djece tipi¢nog razvoja i djece s razvojnim jezi¢nim poremecajem.
Interes istrazivaca o jezi¢nim sposobnostima darovite djece postupno se povecava jer takva
istrazivanja pruzaju uvid u individualne odgojno-obrazovne potrebe i specificna obiljezja

jezi¢nog razvoja navedene populacije (Mills, 2018).

Porath (1996) je proveo istrazivanje s ciljem usporedbe strukturalne sloZenosti pripovjednog
diskursa 14 darovitih SestogodiSnjaka i kontrolne skupine od 14 vr$njaka tipicnog razvoja.
Analizom djecjeg pripovjednog diskursa utvrdeno je kako Sestogodis$njaci tipi¢nog razvoja
uspjesno strukturiraju dvije klju¢ne komponente (opis problema i rjeSenje) jednostavne price.
S druge strane, diskurs darovite djece strukturalno je sloZeniji i1 integriraniji, odnosno darovita
djeca dodatno elaboriraju radnju uvode¢i novu komponentu epizode u kojoj opisuju neuspjeli
pokusaj rjeSavanja problema. Upravo su iznadprosje€ne spoznajne i jezicne sposobnosti
darovite djece u vidu bogatog rjecnika, morfosintakticke sloZzenosti iskaza, vece duljine price,
kompleksnije konceptualizacije tematike 1 istancanog humora, odgovorne za naprednost u
sposobnostima strukturiranja klju¢nih komponenata pri¢e kod darovitih SestogodiSnjaka.
Utvrdeno je da pripovjedne sposobnosti darovite djece odgovaraju sposobnostima tipi¢nih
osmogodisnjaka, odnosno sposobnostima dvije godine starije djece tipicnog razvoja (Porath,
1996). Mills (2018) je proveo sli¢no istrazivanje s ciljem usporedbe 20 darovitih
Afroamerikanaca i 23 Afroamerikanaca tipi¢nog razvoja u dobi od sedam do jedanaest godina

na mjerama leksicke raznolikosti, prosje¢ne duljine iskaza (u rije¢ima), ukupnog broja
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komunikacijskih jedinica te na mjeri koja ispituje uporabu dijalekta tijekom izvedbe
strukturiranih aktivnosti, kao §to je proizvodnja pripovjednog diskursa. Rezultati su pokazali
da se dvije skupine ispitanika ne razlikuju na mjerama sintakticke slozenosti, leksicke
raznolikosti 1 duljine pripovjednog diskursa. Prema Mills (2018) darovita djeca rjede koriste
dijalektalne rijeci i strukture te pokazuju bolje receptivne sposobnosti u usporedbi s vr$njacima
tipi¢nog razvoja (Mills, 2018). Oprec¢ni rezultati malobrojnih istrazivanja darovite djece pod
utjecajem su neujednacenosti u uvjetima provedbe istrazivanja, kao §to su veli¢ina uzorka,
jezicne i kulturalne razlike, primijenjene jezi¢ne mjere te dob ispitanika. Upravo je ukljucenost
u odgojno-obrazovni sustav, odnosno koli¢ina jezi¢ne poduke koja pocinje i prije polaska u
Skolu, vazan ¢imbenik koji utjeCe na rezultate jezi¢nih istrazivanja zbog ¢ega je neopravdano

usporedivati rezultate djece razlicitih dobnih skupina.

4. CILJ I PROBLEMI ISTRAZIVANJA

S obzirom na kontradiktornost rezultata razli¢itih stranih 1 hrvatskih istraZivanja
makrostrukturne 1 mikrostrukturne analize pripovjednog diskursa djece s RJP-om i izostanka
hrvatskih istrazivanja o pripovjednim sposobnostima darovite djece, cilj je ovog diplomskog
rada utvrditi pripovjedne sposobnosti djece tipicnog razvoja, djece s razvojnim jezicnim
poremecajem 1 darovite djece na makrostrukturnoj i mikrostrukturnoj razini pripovjednog
diskursa. IstraZivanjem se Zeli ispitati razlike medu skupinama ispitanika na mjerama
makrostrukture koje ukljucuju strukturu price, strukturalnu sloZenost i1 broj rije¢i kojima se
1zraZavaju unutarnja stanja, kao 1 na mjerama mikrostrukture, odnosno morfoloske to¢nosti na
razini rije¢i 1 reCenica. Pretpostavlja se postojanje razlika na objema razinama analize
pripovjednog diskursa u korist djece tipi¢nog razvoja u usporedbi s djecom s razvojnim
jezi¢nim poremecajem, ali 1 u korist darovite djece u usporedbi s preostalim dvjema skupinama,
odnosno djecom tipi¢nog razvoja i djecom s razvojnim jezi¢nim poremecajem. Svrha je ovog
rada pruziti uvid u pripovjedne sposobnosti triju skupina ispitanika te utvrditi postojanje razlika
medu ispitanicima kako bi se dobiveni podaci mogli koristiti u buduéem logopedskom

klini¢kom 1 istrazivackom radu.
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5. METODE ISTRAZIVANJA
5.1. Uzorak ispitanika

U istrazivanju su sudjelovale tri skupine Skolskih obveznika u Skolskoj godini 2024./2025.:
skupina predsSkolaca tipi¢nog razvoja, skupina predskolaca s dijagnozom razvojnog jezi¢nog
poremecaja (RJP) te skupina darovitih predSkolaca. Prikupljeni su uzorci pripovjednog
diskursa svih ispitanika koji se ove godine upisuju u Skolu, bez obzira na zabiljezene slucajeve
proslogodisnje odgode zbog socio-emocionalne nezrelosti i/ ili jezi¢nih odstupanja, $to je Cesto
karakteristicno za ispitanike s dijagnozom RJP-a. Prigodni uzorak c¢inilo je ukupno 45
ispitanika koji su podijeljeni u tri skupine s obzirom na specifi¢na obiljezja razvojnog profila:
tipican razvoj, dijagnoza RJP-a ili prepoznata darovitost. Svi su ispitanici jednojezi¢ni
govornici hrvatskog jezika. Ispitanici pohadaju dva vrti¢a u Splitu: DV Cvit Mediterana (N=
40) 1 DV Marjan (N=5). Takoder, svi ispitanici s dijagnozom RJP-a ukljuceni su u logopedsku
terapiju u trajanju od maksimalno godinu dana. Osnovni podaci o ispitanicima s naglaskom na

raspodjelu s obzirom na obiljezja razvojnog profila, dob i spol prikazani su u Tablici 1.

Tablica 1.

Osnovni podaci o ispitanicima

Skupina Djeca tipicnog Djeca s Darovita
razvoja dijagnozom djeca
RJP-a
Broj ispitanika 15 15 15
Kronoloska dob (raspon) 6;02-7;02 6;05-7;02 6;00-6;10
Prosjecna dob 6;08 6;10 6;04
Spol
Muski 8 10 10
Zenski 7 5 5

Uzorak ispitanika prikupljen je u suradnji s logopetkinjama dvaju splitskih vrti¢a. Logopetkinje
su procijenile ekspresivne 1 receptivne jeziCne sposobnosti ispitanika uporabom Testa
razumijevanja gramatike (TROG-2:HR) (Bishop 1 sur., 2014) ili Novih Reynell razvojnih
jezi¢nih ljestvica (NRDLS- HR) (Edwards i sur., 2019). Dijagnoza ekspresivnog jezi¢nog
poremecaja postavljala se kada su sposobnosti jezi¢nog razumijevanja odgovarale dobi
ispitanika, ali je istovremeno ispitanik na Ljestvici jezi¢ne proizvodnje NRDLS-a postigao
ispodprosjecni rezultat. S druge strane, dijagnoza receptivnog jezi¢nog poremecaja postavljala

se kada su sposobnosti jezicne proizvodnje odgovarale dobi ispitanika, ali je istovremeno
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ispitanik na TROG-u ili na Ljestvici jezicnog razumijevanja NRDLS-a postigao ispodprosjecni
rezultat. Vazno je napomenuti da je prije postavljanja dijagnoze RJP-a provedena psiholoska
procjena s ciljem iskljucivanja prisutnosti komorbidnih intelektualnih teskoca koje se navode
kao jedan od iskljuc¢ujuc¢ih dijagnostickih kriterija RJP-a. Postignuca ispitanika s RJP-om na
jezicnim testovima, koja odrazavaju prisutnost ekspresivnih i/ili receptivnih jezi¢nih teskoca,

prikazana su u Tablici 2.

Tablica 2.

Postignuca ispitanika s dijagnozom RJP-a na jezicnim testovima (u standardiziranim T-vrijednostima)

Sifra Postignuce Postignuce na Ljestvici  Postignuce na Ljestivci Klasifikacija
ispitanika na TROG-u Jjezicne proizvodnje jezicnog razumijevanja Jezicnih teskoca
NRDLS-a NRDLS-a
ROI / 69 71 mjeSovite
RO2 / 70 76 mjeSovite
RO3 86 69 / ekspresivne
R04 89 69 / ekspresivne
RO5 81 74 / ekspresivne
RO6 88 69 / ekspresivne
RO7 57 76 / mjeSovite
ROS / 69 70 mjeSovite
R0Y / 69 70 mjeSovite
RI10 80 111 blage ekspresivne
(grani¢ni rezultat)
R11 / 78 87 blage ekspresivne
RI12 / 69 70 mjesovite
RI3 83 76 / ekspresivne
R14 78 74 / mjesovite
(blage receptivne)
RI5 83 79 / blage ekspresivne

Darovitost djeteta potvrdio je vrticki psiholog, koji je logopetkinjama pruzio uvid u
iznadprosjecne rezultate koje djeca postizu na Wechslerovom testu inteligencije za djecu
(WISC-IV-HR) (Weschler, 2009). Psiholog je izvijestio isklju¢ivo o iznadprosjecnim
intelektualnim sposobnostima, ali nije naznaceno ostvaruje li dijete ujednacene rezultate na
pojedinim domenama testa kojima se procjenjuju verbalne i1 neverbalne kognitivne
sposobnosti. Zbog izostanka detaljnih informacija o razini verbalnih i neverbalnih postignuca

pojedinog djeteta na Weschlerovom testu inteligencije nije bilo moguce definirati cjeloviti
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razvojni profil darovitog djeteta, odnosno istaknuti njegovu verbalnu 1i/ili neverbalnu
naprednost u odnosu na tipicne vrSnjake. Takoder, psiholog je izvijestio o prepoznatim
znakovima darovitosti u vidu visoke razine motiviranosti i usmjerenosti na zadane aktivnosti
te iznimne kreativnosti djeteta. Iznimno heterogena postignuca darovitih ispitanika na jezi¢nim
testovima prikazana su u Tablici 3. Rezultati logopedske procjene ukazuju na to da vecina
darovitih ispitanika (N=11) na jezi¢nim testovima postize prosjecne rezultate, dok manji broj
ispitanika (N=4) na Ljestvici jezi¢ne proizvodnje NRDLS-a postiZe iznadprosjecne rezultate.
U Tablici 3. zabiljezene su i napomene ispitivaca kojima se zeli ukazati na socio-emocionalne
teSkoce 1 teskoce paznje koje su kod pojedinih ispitanika zamijeéene za vrijeme jeziCne
procjene ili provedbe zadatka pricanja price. Potrebno je istaknuti da opisane teskoce nisu
prethodno dijagnosticirane, ali mogu negativno utjecati na vrijeme potrebno za izvedbu

strukturiranih aktivnosti, kao i na kvalitetu djetetove izvedbe.

Tablica 3.

Postignuca darovitih ispitanika na jezicnim testovima (u standardiziranim T-vrijednostima) uz napomene
ispitivaca

Sifra ispitanika Postignuce Postignuce na Ljestvici jezicne Napomene
na TROG-u proizvodnje NRDLS-a Ispitivaca
DoO1 103 98 /
D02 99 98 /
D03 109 114 /
D04 105 106 /
D05 95 122 /
D06 100 112 /
D07 100 97 produzeno vrijeme provedbe zadatka

pricanja price; primijeceni su znakovi
anksioznosti (npr. tih i drhtav glas,
ucestala potpitanja)

D08 106 107 /

D09 105 115 /

D10 112 107 /

DI1 106 97 /

D12 95 97 /

D13 92 95 produZeno vrijeme jezi¢ne procjene i
provedbe zadatka pri¢anja pri¢e zbog

rasprsene paznje
D14 108 115
D15 105 108 produzeno vrijeme provedbe zadatka

pri¢anja price; primijeceni su znakovi
anksioznosti (npr. nekoliko minuta
odbija govoriti; pocetak aktivnosti tek
nakon modeliranja iste; tih i drhtav glas)
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5.2. Opis istrazivackog materijala i varijabli

Hrvatska ina¢ica MAIN-a (Multilingual Assessment Instrument for Narratives; Hrzica i Kuvac
Kraljevi¢, 2020) koriStena je s ciljem analize makrostrukture i mikrostrukture pripovjednog
diskursa triju skupina ispitanika. MAIN je instrument koji se koristi za procjenu proizvodnje i
razumijevanja pri¢a kod jednojezi¢ne i dvojezi¢ne djece dobi izmedu tri i deset godina.
Procjena pripovjednih sposobnosti provodi se razli€itim metodama poticanja: pri¢anje price
(eng. storytelling), prepricavanje price nakon sluSanja iste (eng. retelling) ili ispitivanje nakon
sluSanja modela pric¢e (Hrzica i Kuva¢ Kraljevi¢, 2020). U ovom je istrazivanju primarni cilj
bio procijeniti pripovjedne sposobnosti djece na zadatku generiranja ili proizvodnje price.
MALIN se sastoji se od Cetiri usporedne price. Dvije se price (Kozli¢i i Pticice) koriste prilikom
procjene vjestina proizvodnje price, dok su ostale dvije price (Macka i Pas) osnovni materijal
prilikom procjene vjestina prepri¢avanja i/ili ispitivanja nakon slusanja modela pric¢e (Hrzica i
Kuva¢ Kraljevi¢, 2020). Svaka prica sadrzi niz od Sest slika te je kontrolirana s obzirom na
jezi¢nu 1 kognitivnu zahtjevnost, usporednost u mikrostrukturi i makrostrukturi te kulturalnu
prikladnost (Hrzica i Kuvac Kraljevi¢, 2020). Takoder, price ukljucuju tri tematski povezane
epizode koje ¢ine osnovu makrostrukturne analize. Prilikom procjene pripovjednog diskursa
na makrostrukturnoj razini primijenjen je protokol, koji je ujedno klju¢na sastavnica MAIN-a,
a ukljucuje procjenu triju mjera: strukture price, strukturalne sloZenosti i ukupnog broja rijeci
kojima se izraZavaju unutarnja stanja (US). Procjena strukture pri¢e odnosila se na analizu

prisutnosti odgovaraju¢ih komponenata u svakoj od triju epizoda price:

1) unutarnje stanje kao uvodni dogadaj - dogadaj ili unutarnje stanje lika koje sluzi kao
pokretac radnje, npr. Kozli¢ je bio preplasen jer se utapao.

2) cilj - namjera ili ideja lika koja ¢ini osnovu plana ostvarenja Zeljenog cilja, npr. Mama
koza je zeljela izvuci kozlica iz vode.

3) pokus$aj - pokuSaj provedbe odredene aktivnosti kako bi se ostvario Zeljeni cilj, npr.
Mama koza je usla u vodu.

4) 1shod - dogadaj koji odrazava posljedicu pokusaja, odnosno slijedi pokusaj s kojim je
uzro¢no povezan, npr. Mama koza je spasila kozlic¢a.

5) unutarnje stanje kao reakcija - iskaz koji predstavlja unutarnju reakciju (osjecaji i/ili
misli) lika na ishod, npr. Mama koza i kozli¢ su bili sretni.

Svaka prica zapocCinje opisom situacije, odnosno govornikovim predstavljanjem likova te

vremenskog 1 prostornog konteksta price (npr. Jednom davno na livadi su se igrale tri koze.)
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Procjena strukturalne sloZenosti odnosila se na biljeZenje ukupnog broja (od maksimalno tri)
cjelovitih epizoda u pri¢i koje bi trebale sadrzavati tri kljucne strukturalne komponente: cilj,
pokusaj i ishod. Mjera strukturalne slozenosti pruza uvid u razvojnu razinu vjestine
pripovijedanja kod djeteta koja se definira ovisno o obiljezjima diskursa koji moze biti
predepizodicki ili epizodicki te jednostavan (jedna epizoda) ili sloZen (dvije ili viSe epizoda).
Dijete tijekom izvedbe zadatka proizvodnje price moze ostvariti sljedece nizove: pokusaj-ishod
niz/nizovi (PI), niz/nizovi koji ukljucuje/u samo cilj (C), cilj-pokusaj niz/nizovi (CI), cilj-ishod

niz/nizovi (CI) ili cjeloviti cilj-pokusaj ishod niz/nizovi (CPI).

Posljednja mjera makrostrukturne analize ukljucivala je ukupan broj rije¢i kojima se izrazavaju
unutarnja stanja likova. Uporaba rije¢i kojima se opisuju percepcija, fizioloska stanja, svjesnost
ili emotivna stanja likova, kao i uporaba mentalnih glagola te glagola govorenja odrazava
razinu djetetovih sposobnosti razumijevanja motivacije i namjera likova, njihove percepcija

razli¢itih dogadaja i emocionalnih reakcija koje su uvjetovane ishodom price.

Analiza na mikrostrukturnoj razini odnosila se na procjenu morfoloske tocnosti na razini rijeci
i reCenica, odnosno T-jedinica. T-jedinica moze predstavljati jednostavnu sintakticku strukturu
od jednog predikata ili zavisnoslozenu sintakti¢ku strukturu (Bedekovi¢ i sur., 2021). S druge
strane, ako su dvije sureCenice povezane u slozenu sintakticku strukturu nezavisnom vezom,
tada se one dijele na dvije izolirane T-jedinice (Bedekovi¢ i sur., 2021). Morfoloska to¢nost na
razini rijeci 1 reCenica definirana je omjerom ukupnog broja zabiljeZenih morfoloSkih
odstupanja na razini rijeci ili T-jedinica 1 morfoloski to¢nih rijeci, odnosno T-jedinica (Fey i
sur., 2004). U morfoloska odstupanja na razini rije¢i i reCenica uklju¢ena su sva razvojna
odstupanja i odstupanja koja se ne mogu objasniti obiljezjima djetetovog cakavskog dijalekta.
Primjerice, karakteristi¢na obiljezja ¢akavskog dijalekta su neprovodenje pravila nepostojanog
a prilikom tvorbe genitiva jednine ili nominativa mnoZine imenice pas, kao i uporaba sintagme
rep od lisice umjesto posvojnog pridjeva lisicin. U skladu s tim, odstupanja na razini rijeci
ukljucivala su odstupanja u tvorbi rijeci, fleksiji ili sro¢nosti, dok su odstupanja na razini
rec¢enica ukljucivala odstupanja u redoslijedu te izostavljanje odredenih struktura, kao $to su

objekt, pomoéni glagol, osobne zamjenice i sl.
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5.3. Nacin provedbe istrazivanja

Istrazivanje je provedeno u suradnji s dvjema logopetkinjama koje su unutar vlastitih vrtickih
ustanova roditeljima podijelile informirane pristanke s ciljem prikupljanja uzorka ispitanika i
suglasnosti roditelja sa snimanjem dje¢jih odgovora audio uredajem-diktafonom. Djecji su
odgovori snimani s ciljem postizanja objektivnosti u postupku bodovanja. Roditelji su prilikom
ispunjavanja informiranih pristanaka, ujedno 1 izvijestili o osnovnim demografskim
karakteristikama djeteta (dob, spol, broj brace i sestara, vrijeme koje provode u aktivnostima
zajednickog Citanja, 1 sl.). Logopetkinje su, potom procijenile ekspresivne i receptivne jeziéne
sposobnosti ispitanika uporabom Testa razumijevanja gramatike (TROG-2:HR) (Bishop i sur.,
2014) ili Novih Reynell razvojnih jezi¢nih ljestvica (NRDLS- HR) (Edwards 1 sur., 2019), Sto
je omogucilo podjelu ispitanika u tri skupine s obzirom na specifi¢na obiljezja razvojnog
profila: tipi¢an razvoj, dijagnoza RJP-a ili prepoznata darovitost. Darovitost djeteta potvrdio je
vrticki psiholog, koji je logopetkinjama pruzio uvid u iznadprosjecne rezultate koje djeca
postiZzu na testovima inteligencije. Takoder, psiholog je izvijestio o prepoznatim znakovima
darovitosti u vidu visoke razine motiviranosti i usmjerenosti na zadane aktivnosti te iznimne
kreativnosti djeteta. Ispitanici su, nakon toga, proizvodili pri¢e na temelju slikovnih predlozaka
hrvatske inacice MAIN-a (Hrzica i Kuva¢ Kraljevi¢, 2020). Slikovni predlosci ispisani su tri
puta na A4 papiru, a potom su slike, prema uputama za pripremu materijala, sloZzene u knjizice
u obliku harmonike. Nizovi slika spremljeni su u tri razli¢ite omotnice medu kojima su djeca
samostalno birala Zeljenu pricu. Tako se izbjegao utjecaj dijeljenog konteksta jer se ostvario
privid da ispitivaC ne zna koju ¢e pricu dijete odabrati, iako su svi ponudeni predlosci bili
jednaki. Pri¢e Kozlic¢i 1 Pticice predstavljane su nasumicno kako bi se izbjegao utjecaj zamora
djeteta na rezultate, ali 1 kako bi se omogucila usporedba rezultata koje dijete postize tijekom
proizvodnje pojedine price. Djeca su ispitivana pojedinacno u logopedskom kabinetu ili u tihoj
izoliranoj prostoriji u vrtickoj ustanovi. Prije pocetka proizvodnje price, svako je dijete
pogledalo sve slike kako bi se upoznalo s cjelovitim situacijskim kontekstom price. Za vrijeme
proizvodnje price, djetetu su izolirano predstavljane po dvije slike, a kraj aktivnosti obiljezen
je kada bi dijete samostalno oznaéilo kraj (npr. ,,Ci¢a mi¢a gotova je pri¢a.) ili bi potvrdno
odgovorilo na ispitivacevo pitanje ,,Jesi 1i gotov/a?* Ispitivac je, po potrebi, djetetu mogao
pruZiti neutralne ohrabrujuée poticaje iskazima: ,,Zeli3 li jos nesto dodati?, ,,Sto jo§ vidi§?“ ili
,Nastavi!“ Takoder, koli¢ina pohvala ovisila je o individualnim obiljezjima djetetovog
temperamenta, a ispitivac ih je pruzao u skladu s vlastitim nahodenjem. Nakon provedbe ispitne

aktivnosti, svakom su djetetu postavljena pitanja s ciljem procjene razumijevanja. Rezultati
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koje su djeca postigla na zadatku razumijevanja pri¢e posluzili su kao jedan od klju¢nih
kriterija u procesu odabira ispitanika i to na sljedec¢i nacin: u istrazivanje su ukljuceni oni
ispitanici koji su na zadatku razumijevanja price postigli rezultat Sest ili viSe od maksimalno
deset, jer taj rezultat oznaCava izostanak znacajnih odstupanja u razumijevanju koja bi se mogla
odraziti na izvedbu zadatka proizvodnje price. Djecji pripovjedni diskursi transkribirani su u
programu CLAN (Child Language Analysis; MacWhinney, 2000) tako da je svaki transkript
zapoceo posljednjom recenicom uputa ispitivaca, a osim djetetovih iskaza, obuhvacao je i

primjere ispitivacevih poticaja i/ili zavr$nih pohvala.

5.4. Metode obrade podataka
Prikupljeni transkripti kodirani su i1 obradeni u statistiCkom programu IBM SPSS Statistics 26.

Provedena je deskriptivna analiza pojedinacno za svaku od triju skupina ispitanika te su na
opisanim varijablama makrostrukture i mikrostrukture pripovjednog diskursa analizirane
razlike medu skupinama ispitanika. S obzirom na ograni¢enu veli¢inu uzorka (15 ispitanika po
skupini) i1 asimetri¢nu raspodjelu dobivenih rezultata, razlike medu ispitanicima testirane su

koriStenjem neparametrijskog Kruskal- Wallisovog testa.
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6. REZULTATI I RASPRAVA

Rezultati su prikazani s obzirom na promatrane mjere makrostrukture i mikrostrukture
pripovjednog diskursa djece tipi¢nog razvoja, djece s dijagnozom razvojnog jezi¢nog
poremecaja i darovite djece koje ukljucuju: strukturu price, strukturalnu slozenost i rijeci

kojima se izrazavaju unutarnja stanja (US) te morfolosku to¢nost na razini rijeci i reCenica.

6.1. Struktura price

U Tablici 4. prikazane su vrijednosti medijana (C), poluinterkvartilnog rasprSenja (Q) te
najmanje (Min) i najvece postignute vrijednosti (Max) za svaku od triju skupina ispitanika koje
su dobivene deskriptivnom statistiCkom analizom na prvoj komponenti MAIN-a, odnosno na
mjeri strukture price. Podaci dobiveni deskriptivnom analizom ukazuju na to da svi ispitanici
u prosjeku postizu jednak rezultat na odabranoj mjeri makrostrukture (C=7.5). Ipak, zanimljivo
je istaknuti da je najveca postignuta vrijednost na mjeri strukture pri¢e zabiljezena u skupini

darovite djece (Max=11).

Tablica 4.

Deskriptivna statistika za mjeru struktura price

Skupina N C Q Min Max
Djeca tipicnog razvoja ‘ 15 7.5 0.75 4.5 10.5
Djeca s dijagnozom RJP-a 15 7.5 1 5 9.5

Darovita djeca ‘ 15 7.5 2 45 11

Daljnjom analizom, odnosno provedbom Kruskal-Wallisovog testa, nije pronadena statisticki
znacajna razlika izmedu djece tipi¢nog razvoja, djece s dijagnozom RJP-a i darovite djece na

mjeri strukture price ((x2 (2)=1.268, p=0.53, odnosno p> 0.05).

Pretpostavljalo se da ¢e djeca s razvojnim jezicnim poremecajem na mjeri strukture price
postizati znacajno loSije rezultate od preostalih dviju skupina ispitanika. Postojeca hipoteza
nije potvrdena, a izostanak statisticki znacajne razlike medu skupinama ispitanika odrazava
razvojni napredak u sposobnostima strukturiranja price kod djece s RJP-om. O razvojnom
napretku djece s RJIP-om svjedoce i rezultati prethodno provedenih istraZivanja (Bogeti¢ i sur.,

2008; Reuterskiold i sur., 2011) prema kojima djeca s jezicnim teSkoc¢ama pred polazak u Skolu
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usloznjavaju vlastite price u kojima oznacavaju sve elemente ukljucujuci 1 zakljucak ili ishod.
S druge strane, potrebno je naglasiti da rezultati odredenih istrazivanja dovode do potpuno
suprotnih spoznaja. Istrazivaci navode da postojeci jezicni deficiti i deficiti kognitivnih vjestina
Ciji razvoj ovisi o jeziCnim sposobnostima pojedinca rezultiraju loSijim sposobnostima
razumijevanja i ograni¢enom strukturalnom slozenoscu prica djece s RJP-om u usporedbi s
kontrolnom skupinom tipi¢nih vr$njaka (Boerma i sur.,, 2016; Blom i Boerma, 2016).
Kontradiktornost rezultata komparativnih makrostrukturnih analiza diskursa djece tipi¢nog
razvoja i djece s RJP-om istice se kao glavni razlog smanjene osjetljivosti uporabe mjera
makrostrukture s ciljem diferencijacije djece s RIP-om 1 djece tipi¢nog razvoja, odnosno djece
s drugim tesko¢ama (Kuva¢ Kraljevi¢ i1 sur., 2020). Makrostrukturna analiza pripovjednog
diskursa podrazumijeva procjenu sposobnosti globalne organizacije ili strukturiranja price koja
nije ovisna o jezi¢nim kompetencijama ispitanika. U skladu s tim, unato¢ postoje¢im jezi¢nim
teSkocama, ispitanici s RJP-om posjeduju znanje o tome kako strukturirati pricu i oznaciti neke
radnje. Znanje o strukturi pri¢e temelji se na aktivnostima zajednickog ¢itanja u kojima djeca
sudjeluju s roditeljima kod kucée ili vr$njacima u vrti¢u zbog ¢ega sva djeca pred polazak u
Skolu mogu uspjesno strukturirati jednostavnu pri€u od jedne cjelovite epizode (Kuvac
Kraljevi¢ 1 sur., 2020). Osim toga, poticanje pripovjednih sposobnosti klju¢na je odrednica
logopedskih terapijskih intervencija koje pohadaju djeca s RJP-om. Iz toga proizlazi da ¢e
odgovarajuca logopedska podrska potencijalno dovesti do postignuc¢a na mjeri strukture price

koja su usporediva s onima kontrolne skupine tipi¢nih i/ili darovitih vrsnjaka.

lako se pretpostavljalo da ¢e prepoznate iznadprosjecne spoznajne i jezicne sposobnosti
darovite djece u vidu bogatog rjec¢nika, vec¢e duljine price 1 kompleksnije konceptualizacije
tematike, biti osnova njihove naprednosti pred djecom tipi¢nog razvoja i djecom s dijagnozom
RJP-a., navedena hipoteza, takoder, nije potvrdena. Na izvedbu pojedinih darovitih ispitanika,
kao $to je istaknuto u napomenama ispitivaca prilikom opisa uzorka ispitanika, potencijalno su
utjecale socio-emocionalne teskoce 1 teSkoce paznje koje su zamijecene za vrijeme provedbe
zadatka pricanja price. Opisane teSkoce kod darovite djece Cesto ostaju nezamijecene, ali
potrebno je istaknuti da dovode do produljenog vremena provedbe ispitne aktivnosti, otezane
suradnje s ispitivacem, gubitka interesa 1 motivacije za izvedbu ispitne aktivnosti, 1 sl.
Navedeno rezultira loSijom izvedbom darovitog djeteta u strukturiranim aktivnostima
proizvodnje pri¢e jer ono u toj situaciji ne moZze iskazati razinu vlastitih pripovjedackih

kompetencija. O moguéim neprepoznatim teSkocama darovite djece u vidu socio-emocionalnih
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teSkoca, deficita paznje i problema u ponasanju izvjestavaju i razliciti radovi koji su napisani
s ciljem pruzanja odgojno-obrazovni smjernica za rad s darovitom djecom (Skupnjak, 2019;

MZO0, 2022).

6.2. Strukturalna sloZenost

U Tablici 5. prikazane su vrijednosti medijana (C), poluinterkvartilnog rasprSenja (Q) te
najmanje (Min) i najvece postignute vrijednosti (Max) za svaku od triju skupina ispitanika koje
su dobivene deskriptivnom statistickom analizom na drugoj komponenti MAIN-a , odnosno na
mjeri strukturalne slozenosti. Rezultati djece na mjeri strukturalne sloZenosti odrzavali su
prosjecan broj cjelovitih epizoda (cilj- pokusaj ishod) oznacenih za vrijeme proizvodnje dviju
prica- Pticice i Kozli¢i. Podaci dobiveni deskriptivnom analizom ukazuju na to da svi ispitanici
prosjecno postizu jednak rezultat na odabranoj mjeri makrostrukture (C=1), tj. svi oznacavaju
jednu cjelovitu epizodu u pri¢i. Manji broj darovite djece (N=3) i jedan predskolac tipi¢nog
razvoja oznacavaju Cak dvije cjelovite epizode, dok, s druge strane, ispitanici iz skupine s

dijagnozom RJP-a maksimalno oznacavaju jednu cjelovitu epizodu u prici.

Tablica 5.

Deskriptivna statistika za mjeru strukturalna slozenost

Skupina N C Q Min Max
Djeca tipicnog razvoja ‘ 15 1 0.5 0 2
Djeca s dijagnozom RJP-a 15 1 0.5 0 1

Darovita djeca ‘ 15 1 0.5 0 2

Daljnjom analizom, odnosno provedbom Kruskal-Wallisovog testa, takoder, nije pronadena
statisti¢ki znacajna razlika izmedu djece tipicnog razvoja, djece s dijagnozom RJP-a i darovite

djece na mjeri strukturalne slozenosti ((y2 (2)=1.615, p=0.45, odnosno p> 0.05).

U skladu s rezultatima prethodno provedenih istrazivanja (Kuva¢ Kraljevi¢ 1 sur., 2020), djeca
tipicnog razvoja dobi izmedu pet i Sest godina uspjesno su strukturirala pric¢u koja se sastoji od
jedne cjelovite epizode. S druge strane, rezultati dosad provedenih istrazivanja strukturalne
sloZenosti prica djece s RIP-om pokazali su se neujednacenima. Rezultati nekoliko istraZivanja
upucuju na to da djeca s RJIP-om proizvode price ogranicene strukturalne slozenosti (Boerma

i sur., 2016; Kuva¢ Kraljevi¢ 1 sur.,, 2020). Suprotno tome, dio istrazivaca, u skladu s
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rezultatima ovog istrazivanja, navodi da su rezultati strukturalne sloZenosti diskursa djece s
RJP-om usporedivi s rezultatima vrSnjaka tipi¢nog razvoja (Soodla i Kikas, 2010; Colozzo i
sur., 2011; Altman i sur., 2016). Kontradiktornost rezultata navedenih istrazivanja dodatno
potvrduje nedovoljnu osjetljivost mjera makrostrukture u diferencijaciji djece s RJP-om i
njihovih vr$njaka tipi¢nog razvoja. Razlog tome moze se pronaci u heterogenosti klinickih slika
djece predskolske dobi s dijagnozom RJP-a, uzimaju¢i u obzir moguénost pridruzenih deficita
slusne paznje ili deficita kognitivnih vjeStina ¢iji razvoj ovisi o jezicnim sposobnostima
pojedinca (Duinmeijer i sur., 2012). Osim toga, kontradiktornost dobivenih rezultata moze biti
uvjetovana neujednacenos¢u uvjeta provedbe razliCitih istrazivanja, kao Sto su nacin
uzorkovanja (nasumicno ili prema preporuci logopeda), kriteriji postavljanja dijagnoze RJP-a
(ekspresivne ili receptivne teskocée, postojeci komorbiditeti), vrsta zadatka (generiranje price
ili prepricavanje) te dob ispitanika (Winters i sur., 2022). Potrebno je jo$ jednom naglasiti da
su vjestine globalnog strukturiranja pripovjednog diskursa u manjoj mjeri ovisne o jezi¢nim
kompetencijama i kvaliteti jezi¢nog inputa zbog ¢ega bi postojece jezicne teskoce djece s RJP-
om trebale biti istaknutije na mikrostrukturnoj razini. Primjerice, jezi¢ne teSskoce djeteta s RJP-
om znacajno utjeCu na gramaticku toCnost njegovih iskaza, Sto ¢e potencijalno rezultirati
loSijom izvedbom na mikrostrukturnoj razini. Ipak, unato¢ narusenoj jezi¢noj izvedbi u vidu
postoje¢ih morfosintaktickih pogreSaka, dijete moZe uspjeSno oznaciti kljuéne sadrzajne
komponente cjelovite epizode zbog Cega su rezultati koje postize na mjeri strukturalne

sloZenosti usporedivi s rezultatima kontrolne skupine tipi¢nih vr$njaka.

Pretpostavka naprednosti darovitih predskolaca na mjeri strukturalne sloZenosti, takoder, nije
potvrdena. Unato¢ tome $to daroviti pojedinci ¢eS¢e (N=3), u odnosu na djecu tipi¢nog razvoja
(N=1) 1 djecu s RJP-om (N=0), oznacavaju ¢ak dvije od ukupno tri epizode price, vectina ih
tijekom proizvodnje price prosje¢no oznacava isklju¢ivo jednu cjelovitu epizodu. Daroviti su
ispitanici, sukladno tome, postigli rezultate koji su usporedivi s postignu¢ima njihovih tipi¢nih
vrinjaka, kao 1 s postignu¢ima djece s RJP-om. Mogu¢i je razlog prosjecne izvedbe darovite
djece nedostatak motivacije u situaciji kada aktivnost nije u skladu sa specificnim interesom
djeteta ili kada dijete aktivnost procijeni kao nedovoljno zahtjevnu i izazovnu. Osim toga,
potrebno je uzeti u obzir ograniCenja ispitnog materijala s naglaskom na na¢in bodovanja
postignu¢a triju skupina ispitanika na mjeri strukturalne slozenosti. Odabrana mjera
makrostrukture odrazava prosjecan broj cjelovitih epizoda koje ispitanik oznacava prilikom
proizvodnje dviju prica. S obzirom na prosjecnu dob uzorka ispitanika, njihova maksimalna

postignuca razvojno su ograni¢ena na oznacavanje najviSe dviju cjelovitih epizoda u prici.
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Uzimaju¢i u obzir ograni¢en raspon izmedu minimalnog (nijedna cjelovita epizoda) i
maksimalnog rezultata (dvije cjelovite epizode) koje ispitanici mogu posti¢i na odabranoj mjeri
makrostrukture, nuzno je naglasiti da je koristeni ispitni materijal nedovoljno osjetljiv na
suptilne razlike medu rezultatima razli¢itih skupina ispitanika. Sukladno tome, vecina
ispitanika postize prosjecni rezultat, odnosno oznacava jednu cjelovitu epizodu u prici, Sto
otezava diferencijaciju skupina ispitanika s obzirom na njihova postignu¢a na mjeri

strukturalne slozenosti proizvedenih prica.

6.3. Rijeci kojima se izrazavaju unutarnja stanja likova

U Tablici 6. prikazane su vrijednosti medijana (C), poluinterkvartilnog rasprSenja (Q) te
najmanje (Min) i najvece postignute vrijednosti (Max) za svaku od triju skupina ispitanika koje
su dobivene deskriptivnom statistickom analizom na tre¢oj komponenti MAIN-a, odnosno na
mjeri ukupnog broja rije¢i kojima se izrazavaju unutarnja stanja (US). Djeca tipi¢nog razvoja
prilikom proizvodnje price prosjecno koriste veéi broj rije¢i kojima se izrazavaju unutarnja
stanja likova (C=4) u odnosu na preostale dvije skupine ispitanika (C=3). Takoder, zanimljivo
je istaknuti da su i najveéa postignuta vrijednost (Max=8) i najmanja postignuta vrijednost

(Min=0) na odabranoj mjeri makrostrukture zabiljezene u skupini darovite djece.

Tablica 6.

Deskriptivna statistika za mjeru rijeci kojima se izrazavaju unutarnja stanja (US)

Skupina N C Q Min Max
Djeca tipicnog razvoja ‘ 15 4 1.5 2 6
Djeca s dijagnozom RJP-a | 15 3 1 1 5

Darovita djeca ‘ 15 3 1.5 0 8

Daljnjom analizom, odnosno provedbom Kruskal-Wallisovog testa, Zeljelo se utvrditi jesu li
dobivene razlike medu skupinama ispitanika statisti¢ki znacajne. Rezultati pokazuju da nije
pronadena statisti¢ki znacajna razlika izmedu djece tipicnog razvoja, djece s dijagnozom RJP-
a 1 darovite djece na mjeri ukupnog broja rije¢i kojima se izraZavaju unutarnja stanja ((y2

(2)=1.558, p=0.46, odnosno p> 0.05).

Uzimajuéi u obzir nedovoljno razvijene vjestine teorije uma (Spackman i sur., 2006) i

ograniceni opseg rjecnika koji je nuzan za imenovanje i diferencijaciju razli¢itth emocija
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(Norbury 1 sur., 2014), pretpostavljalo se da ¢e djeca s RJP-om rjede od svojih vrSnjaka
izrazavati unutarnja stanja likova u situacijama spontane produkcije diskursa. Djeca s RJP-om
prosjecno koriste manji broj rije¢i kojima se izrazavaju unutarnja stanja (C=3) u odnosu na
vr$njake tipicnog razvoja (C=4), ali razlika medu skupinama nije se pokazala statisticki
znaCajnom, zbog Cega postojeca hipoteza o losijoj izvedbi djece s RJP-om nije potvrdena.
Unato¢ tome Sto djeca tipicnog razvoja ¢eSce od vrSnjaka s RJP-om koriste rijeci kojima se
izrazavaju unutarnja stanja likova, ucestalost njihove uporabe razvojno je ogranic¢ena. Prema
Khan i sur. (2016) oznacavanje kompleksnijih komponenata pripovjednog diskursa, kao Sto je
reakcija lika, javlja se tek u Skolskoj dobi kada dolazi do znacajnog napretka u razvoju vjestina
teorije uma koje su kljuéne za razumijevanje motivacije i emocionalnih reakcija likova koje su
uvjetovane ishodom price. lako razvoj vjestina teorije uma zapocinje ve¢ nakon trece godine
kada djecu pocinju drugima stvarnim ili izmisljenim osobama pripisivati odgovarajuca
emocionalna ili mentalna stanja (Bretherton i Beeghley, 1982; Shatz i sur., 1983), ovladanost
specificnim rjecnikom koji je nuzan za imenovanje i diferencijaciju razli¢itih emocija i/ili
mentalnih stanja jo$ uvijek nije dostatan za izrazavanje kompleksnih ili sekundarnih emocija.
Djeca predskolske dobi uspjesno oznacavaju isklju¢ivo osnovne emocije, medu kojima se
isti¢u sreca, tuga, ljutnja, strah i gadenje te koriste ograni¢en broj mentalnih glagola, kao Sto
su znati 1 misliti (Shatz i sur., 1983; Fischer 1 sur., 1990; Grosse i sur., 2021). Ograni¢en opseg
specificnog rjec¢nika koji je nuzan za izraZavanje unutarnjih stanja likova u prici predstavlja
razvojno obiljezje tipi¢nih predSkolaca 1 znac¢ajno utjeCe na njihovu postignu¢a na odabranoj
mjeri makrostrukture. S druge strane, razvoj receptivnih rje¢nickih sposobnosti koje su nuzne
za izrazavanje 1 diferencijaciju kompleksnih pozitivnih ili negativnih emocionalnih stanja, kao
Sto su dosada, zaljubljenost ili nepovjerenje, predstavlja dugotrajan proces koji se nastavlja ¢ak
1 nakon adolescentske dobi (Baron-Kohen 1 sur., 2010; Grosse 1 sur., 2021). 1z toga proizlazi
moguce pojasnjenje izostanka statisti¢ki znacajne razlike medu predSkolcima tipi¢nog razvoja
1 vr$njacima s dijagnozom RJP-a na mjeri ukupnog broja rijeci kojima se oznacavaju unutarnja
stanja (US). Takoder, vazno je naglasiti da je razina postignuca ispitanika s RJP-om odgovarala
ukupnom broju rije¢i koje su koriStene za vrijeme proizvodnje price, pri ¢emu tocnost i
kontekstualna prikladnost koriStenih rije¢i nisu predstavljale iskljucujuéi kriterij tijekom
analize transkripata. Veéa ucestalost uporabe mentalnih glagola i/ili rijeci kojima se opisuju
percepcija i emocionalno stanje likova u strukturiranim aktivnostima proizvodnje zadane price
moguci je pozitivni ishod ukljucenosti u logopedsku terapiju, Sto je takoder, karakteristi¢no
obiljezje skupine ispitanika s RJP-om. Navedenom svjedoce rezultati istraZivanja kojeg su

proveli Brinton i sur. (2018) prema kojima se ucestalost uporabe rijeci kojima se izrazavaju
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mentalna stanja povecava u strukturiranim situacijama kada dijete odgovara na direktna pitanja
o emocionalnom stanju lika. Medutim, u navedenim se situacijama toc¢nost i prikladnost
odgovora znacajno smanjuje, odnosno odgovor nije u skladu sa sadrzajem price, $to upucéuje

na ograni¢eno razumijevanje sadrzaja price.

Daroviti predskolci prosjec¢no koriste manji broj rije¢i kojima se izrazavaju unutarnja stanja
(C=3) od vrsnjaka tipi¢nog razvoja (C= 4) te jednak broj rijeci kao i vr$njaci s RJP-om (C=3),
zbog Cega hipoteza o naprednosti darovitih ispitanika na odabranoj mjeri makrostrukture,
takoder, nije potvrdena. Iako su postignu¢a darovite djece na mjerama makrostrukture
pripovjednog diskursa nedovoljno istrazena, Cvetkovi¢-Lay (2002), medu ranim znakovima
darovitosti, navodi naprednije sposobnosti teorije uma, kao $to su prepoznavanje tudih emocija
1 namjera, te izrazene sposobnosti prepoznavanja neverbalnih znakova sugovornika. Upravo bi
iznadprosjecne pragmaticke sposobnosti darovite djece trebale biti odgovorne za njihovu
kompetentnost na mjeri ukupnog broja rijeci kojima se oznacavaju unutarnja stanja likova u
pric¢i. Ipak, individualne karakteristike darovitog djeteta, osobine li¢nosti i razliciti specifi¢ni
interesi mogu uvjetovati nedostatnu elaboraciju zavr$ne komponente pri¢e koja se odnosi na
reakciju lika na ishod. Primjerice, paznja djeteta mogla je biti viSe usmjerena na fizicki sukob,
opis izgleda likova i/ili vremena i1 mjesta radnje. Osim toga, na izvedbu darovitih ispitanika
znacajno utjecu njihove verbalne 1 neverbalne kognitivne sposobnosti koje sluZze kao osnova
opisa razvojnog profila darovitog djeteta, odnosno definiranja podrucja djetetove darovitosti.
Rezultati logopedskih jezi¢nih testova upucuju na ve¢inom prosjecnu jezi¢nu izvedbu darovitih
ispitanika uz pojedinacne iznadprosjecne rezultate na Ljestvici jezicne proizvodnje Novih
Reynell razvojnih jezi¢nih ljestvica. S druge strane, neverbalna kognitivna postignuca podrucije
su psiholoske procjene, a sam psiholog izvijestio je iskljuivo o iznadprosjecnim
intelektualnim sposobnostima, ali nije naznaceno ostvaruje li dijete ujednacene rezultate na
pojedinim domenama testa kojima se procjenjuju verbalne 1 neverbalne kognitivne
sposobnosti. Sukladno tome, ne moZe se tvrditi o potvrdenoj verbalnoj i/Ili neverbalnoj
naprednosti skupine darovitih ispitanika. Zbog toga je joS jednom vazno naglasiti utjecaj
veli¢ine 1 homogenosti uzorka na rezultate darovitih ispitanika. Odabrani uzorak ispitanika
trebao bi Sto to¢nije predstavljati specifi¢énu populaciju darovitih predskolaca i njihove ciljane

kompetencije.
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6.4. MorfoloSka tocnost na razini rijeci

U Tablici 7. prikazane su vrijednosti medijana (C), poluinterkvartilnog rasprsenja (Q) te
najmanje (Min) i najvece postignute vrijednosti (Max) za svaku od triju skupina ispitanika koje
su dobivene deskriptivnom statistickom analizom na mikrostrukturnoj mjeri morfoloske
to¢nosti na razini rije¢i. Djeca s dijagnozom RJP-a prosjecno proizvode veci broj morfoloskih
pogreSaka na razini rijeci prilikom generiranja zadanih pri¢a (C=5.5%) u odnosu na preostale
dvije skupine ispitanika (C=0.5%). Sukladno tome, najmanja postignuta vrijednost na
odabranoj mjeri mikrostrukture, koja odgovara i najve¢em broju zabiljezenih morfoloskih

pogresaka na razini rijeci, zabiljezena je u skupini djece s dijagnozom RJP-a (Min= 18.5%).

Tablica 7.

Deskriptivna statistika za mjeru morfoloske tocnosti na razini rijeci (u %)

Skupina N C Q Min Max
Djeca tipicnog razvoja ‘ 15 99.5 0.75 97.5 100
Djeca s dijagnozom RJP-a 15 94.5 2 81.5 99

Darovita djeca ‘ 15 99.5 0.5 95.5 100

Daljnjom analizom, odnosno provedbom Kruskal-Wallisovog testa, zeljelo se utvrditi jesu li
dobivene razlike medu skupinama ispitanika statisticki znacajne. Rezultati pokazuju statisticki
znacajnu razliku velike snage ucinka izmedu djece tipi¢nog razvoja, djece s dijagnozom RJP-
a 1 darovite djece na mjeri morfoloSke to¢nosti na razini rijeci (}2 (2)=24.965, p=0.000,
n?=0.44). Post hoc analizom, Dunn-Bonferoni testovima, pronadene su statisti¢ki znacajne
razlike, na mjeri morfoloSke to¢nosti na razini rijeci, izmedu djece s dijagnozom RJP-a (srednji
rang= 9.43) 1 djece tipi¢nog razvoja (p=0.000) u korist djece tipicnog razvoja (srednji rang=
28.37), kao 1 izmedu djece s dijagnozom RJP-a (srednji rang= 9.43) i darovite djece (p=0.000)
u korist darovite djece (srednji rang = 31.20). S druge strane, nije pronadena statisticki znac¢ajna
razlika na mjeri morfoloske to¢nosti na razini rijeci izmedu djece tipi¢nog razvoja i darovite

djece (p=0.55).

S obzirom na to da je mikrostrukturna razina analize pripovjednog diskursa usmjerena na
procjenu jezi¢nih sposobnosti ispitanika koje ukljucuju prizivanje odgovarajucih leksickih 1
fonoloskih reprezentacija te oblikovanja i proizvodnje morfosintakti¢ki to¢nih 1 kohezivnih

iskaza, pretpostavljalo se da ¢e utjecaj postojecih jezi¢nih teskoca djece s RJP-om uvjetovati
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njihovu losiju izvedbu na odabranim mjerama mikrostrukture. Takoder, pretpostavljalo se da
¢e iznadprosjecne kognitivne i jezicne sposobnosti darovite djece uvjetovati njihovu znacajno
bolju izvedbu na mjeri morfoloSke to¢nosti na razini rijeci u usporedbi s ostalim skupinama
ispitanika. Navedena je hipoteza djelomi¢no potvrdena. Dok djeca s RJP-om, uistinu,
prosjecno proizvode znacajno vise morfoloskih pogresaka na razini rije¢i (C=5.5%) u odnosu
na preostale skupine ispitanika, razlika medu djecom tipi¢nog razvoja i darovitom djecom nije
se pokazala statisticki znacajnom. Obje skupine ispitanika prosje¢no proizvode jednak broj
morfoloskih pogresaka na razini rijeci (C=0.5%). Dobiveni su rezultati u skladu s rezultatima
dosad provedenih stranih (Botting, 2002) 1 hrvatskih istrazivanja (Arapovi¢ 1 Andel, 2003;
HrZzica 1 Lice, 2013) koji pokazuju da predskolci s RJP-om proizvode veéi broj
morfosintaktickih pogresaka u svojim iskazima u odnosu na kontrolnu skupinu tipi¢nih
vr$njaka. Prema Jackson i sur. (2016) deficiti fonoloskog kratkotrajnog pamcéenja koje je
odgovorno za privremenu pohranu odgovarajuc¢ih fonoloSkih informacija, kao S$to su
morfoloski nastavci koji oznacavaju padez, rod i broj imenice ili lice 1 broj glagola, uvjetuju
pojavu veceg broja razli¢itih gramatickih pogresaka kod djece s RJP-om. Odstupanja u
kapacitetu navedene komponente kratkotrajnog pamcenja dovode do pojave pogresaka u
sro¢nosti imenica 1 razli¢itih imenskih rije¢i (pridjevi, zamjenice i brojevi) u rodu broju ili
padezu, §to je jedna od najcesce zabiljeZenih vrsta morfoloskih pogresaka na razini rije¢i kod
djece s dijagnozom RJP-a. Kvalitativnom analizom morfoloskih pogreSaka na razini rijeci
utvrdeno je da se u iskazima djece s RJP-om najceSc¢e javljaju pogreSke sro¢nosti imenice 1
imenskih rijeci ili glagola (npr. ,,Bila je jedna mama ptica sa svojim dva pti¢icama koje su bile
gladni.“ Ili ,,I jedan je donijela.), pogreS$na uporaba roda (npr. ,,I onda je straSna lija gledala u
onog janje koje jede travu.*) te neadekvatno glagolsko lice (npr. ,,Onda pas je uplasio macu da
ides odavde.). Dobiveni su rezultati u skladu su s rezultatima istraZzivanja kojeg su provele

Arapovi¢ i Andel (2003).

Prema Trtanj i Kuvac Kraljevi¢ (2017) jezicni je razvoj dugotrajan proces koji se nastavljaiu
Skolskoj dobi. U prilog tome navodi se istraZivacka spoznaja prema kojoj se morfoloske
pogreske ponekad javljaju 1 u iskazima Skolaraca tipi¢nog razvoja. Specifi¢no je obiljezje
darovite djece razvojna naprednost u duljini i morfosintaktickoj slozenosti iskaza, iako je, kao
1 kod tipi¢nih vrSnjaka, ovladanost gramatikom hrvatskog jezika pred polazak u Skolu
nedostatna za to¢nu tvorbu sloZenih gramatickih konstrukata. Sukladno tome, ¢ak 1 u skupini
darovite djece, povremeno se javljaju pogreske na razini rijeci u vidu poopcavanja (,,Lisica juri

prema janju.*) ili odstupanja u rodu i broju glagolskog pridjeva radnoga (npr. ,,Pa je onda pas
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uspjela spasiti pti¢ice.*). Zanimljivo je istaknuti da je u skupini darovitih ispitanika zabiljezena
specificnost u tvorbi rije¢i janje prilikom cega dijete navedenu rije¢ mijenja vlastitom
novotvorenicom jama (primjerice, ,,Bila je beba jama.“ Ili ,,Druga jama je bila vidjela lisicu.*).
Ipak, vazno je naglasiti da uporaba novotvorenice jama nije oznac¢ena kao primjer morfoloske
pogreske tijekom analize djecjih transkripata, nego je prepoznata kao obiljezje inventivnosti
darovitog djeteta te zbog toga nije uvrStena u postotak morfoloskih pogresaka na razini rijeci

koje su zabiljezene u navedenoj skupini ispitanika (C=0.5%).

6.5. MorfoloSka to¢nost na razini recenice

U Tablici 8. prikazane su vrijednosti medijana (C), poluinterkvartilnog rasprSenja (Q) te
najmanje (Min) i najvece postignute vrijednosti (Max) za svaku od triju skupina ispitanika koje
su dobivene deskriptivnom statistickom analizom na mikrostrukturnoj mjeri morfoloske
to¢nosti na razini re¢enice, odnosno T-jedinice. Djeca s dijagnozom RJP-a prosje¢no proizvode
veéi broj morfoloskih pogresaka na razini recenice (C=7%) u odnosu na djecu tipi¢nog razvoja
(C=4.5%) 1 darovitu djecu koja najcesc¢e (N=10) proizvode price koje su na razini reenice
morfoloski u potpunosti to¢ne (C=100%). Sukladno tome, najmanja postignuta vrijednost na
odabranoj mjeri mikrostrukture zabiljezena je u skupini djece s dijagnozom RIJP-a

(Min=53.5%).

Tablica 8.

Deskriptivna statistika za mjeru morfoloske tocnosti na razini recenice (u %)

Skupina N C Q Min Max
Djeca tipicnog razvoja ‘ 15 95.5 5.5 80 100
Djeca s dijagnozom RJP-a 15 93 6.25 53.5 100

Darovita djeca ‘ 15 100 2 94.5 100

Daljnjom analizom, odnosno provedbom Kruskal-Wallisovog testa, Zeljelo se utvrditi jesu li
dobivene razlike medu skupinama ispitanika statisticki znacajne. Rezultati pokazuju statisticki
znacajnu razliku velike snage ucinka izmedu djece tipicnog razvoja, djece s dijagnozom RJP-
a 1 darovite djece na mjeri morfoloSke tocnosti na razini recenice ((}2 (2)= 13.208, p=0.001,
n?=0.23). Post hoc analizom, Dunn-Bonferoni testovima, pronadene su statisticki znacajne
razlike, na mjeri morfoloske to¢nosti na razini recenice, izmedu djece s dijagnozom RJP-a

(srednji rang= 14.90) i darovite djece (p=0.000) u korist darovite djece (srednji rang= 31.80),
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kao 1 izmedu djece tipi¢nog razvoja (srednji rang= 22.30) 1 darovite djece (p=0.042) u korist
darovite djece (srednji rang= 31.80). S druge strane, nije pronadena statisticki znacajna razlike

izmedu djece tipi¢nog razvoja i djece s dijagnozom RJP-a (p=0.11).

Pretpostavljalo se da ¢e utjecaj postojecih jezinih teskoca djece s RJP-om uvjetovati njihovu
znacajno loSiju izvedbu na mjeri morfoloSke tocnosti na razini recenice. Takoder,
pretpostavljalo se da ¢e iznadprosjecne spoznajne i jezicne sposobnosti darovite djece
rezultirati njihovom boljom izvedbom na odabranoj mjeri mikrostrukture u usporedbi s ostalim
skupinama ispitanika. Hipoteza je djelomi¢no potvrdena. Dok djeca s RJP-om, uistinu,
prosjecno proizvode znacajno vise morfoloskih pogresaka na razini re¢enice (C=7%) u odnosu
na darovite ispitanike (C=0%), razlika u postignu¢ima djece s dijagnozom RJP-a (C=93%) i
djece tipi¢nog razvoja (C=95.5%) nije se pokazala statisti¢ki znacajnom. U skladu s
postavljenom hipotezom daroviti ispitanici proizvode prie koje su na razini recenice
morfoloski u potpunosti tocne (C=100%), odnosno postizu znacajno bolje rezultate od tipicnih
vr$njaka (C=95.5%) i djece s RJP-om (C=93%). Rezultati ovog istrazivanja nisu u skladu s
rezultatima dosad provedenih istrazivanja (Botting, 2002; Arapovi¢ i Andel, 2003; Hrzica i
Lice, 2013) koji upucuju na losiju izvedbu djece s RJP-om u vidu veceg broja morfoloskih
pogreSaka i smanjene sintakticke slozenosti u usporedbi s kontrolnom skupinom tipi¢nih
vr$njaka. S druge strane, dobiveni rezultati odraZzavaju istraZzivacku spoznaju o dugotrajnosti i
perzistentnosti procesa jezi¢nog razvoja iz ¢ega proizlazi da ovladanost gramatikom hrvatskog
jezika nije potpuna ¢ak ni u kasnijoj Skolskoj dobi. Iako se kod djece tipi¢nog razvoja
morfosintakticke pogreske porastom dobi javljaju sve rjede (Trtanj i Kuvac¢ Kraljevi¢, 2017),
njihova je prisutnost zbog teskoca s pravilima na viSoj, sintakti¢koj razini, jo§ uvijek uocljiva
u spontanoj proizvodnji predskolaca tipi¢nog razvoja (Hrzica 1 Lice, 2013). Takoder, nuZzno je
istaknuti vaznost pozitivnog utjecaja logopedske terapijske intervencije na jezi¢nu izvedbu
ispitanika s RJP-om. Navedenom svjedoce rezultati logopedskih testova koji su provedeni s
ciljem utvrdivanja odstupanja u ekspresivnim 1/ili receptivnim jezi¢nim sposobnostima
ispitanika s RJP-om. Logopedskom procjenom jezi¢nih sposobnosti ispitanika s RJP-om
utvrdeno je da pojedini ispitanici ostvaruju grani¢ne ili prosjecne rezultate, Sto potencijalno
upucuje na njihovo postupno ovladavanje morfosintaksom hrvatskog jezika. Moguéi razlog
gotovo savrSene izvedbe darovite djece lezi u specifi€noj individualnoj kompoziciji
proizvedenih pri¢a. Darovita su se djeca tijekom proizvodnje pri¢e oslanjala na svoje ,,jake
strane*. Dio djece proizvodio je strukturalno sazete price prilikom ¢ega su isticali samo kljucne

komponente zadane price koriste¢i se razvojno prikladnim sintaktickim strukturama, dok je dio
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djece proizvodio strukturalno kompleksnije 1 duze price ¢ime je i ukupan broj T- jedinica bio
veci, a povremeno zabiljezene pogreske imale su manji utjecaj na krajnji omjer morfoloske
to¢nosti na razini T-jedinica. Suprotno tome, djeca s RJP-om tijekom spontane proizvodnje
price vise se fokusiraju na ucinkovito prenoSenje sadrzaja price i1 vlastite komunikacijske
sposobnosti, §to dovodi do smanjene gramaticke tocnosti njihovih iskaza (Arapovi¢ i1 Andel,
2003). Kvalitativnom analizom morfoloskih pogresaka na razini reCenice utvrdeno je da kod
djece s RJP-om najc¢escée dolazi do ispustanja pomocnog glagola u recenici (npr. ,,I onda Osu
vristali.“ ili ,,] onda Oje i§la u gnijezdo napasti mamu i ptic¢icu®). Djeca s RJP-om, takoder, Cesto
ispustaju objekt u reCenici (npr. ,,I maca Oih Zeli pojesti.©) te tvore recenice u kojima razlicite
sintakti¢ke strukture oznacavaju pogresnim redoslijedom (,,I onda je pas zagrizao joj rep.* ili

,Jednom davno su dvije Zivjele pti¢ice u gnijezdu.*).
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7. ZAKLJUCAK

Pripovijedanje predstavlja sloznu kognitivnu aktivnost kronoloSkog i uzrocnog nizanja
dogadaja koji se jezi¢no oblikuju u sadrzajnu cjelinu, odnosno pripovjedni diskurs. Analiza
pripovjednog diskursa djece predsSkolske dobi na makrostrukturnoj i/ili mikrostrukturnoj razini
pruza uvid u razinu kognitivnih, socio-emocionalnih i jezi¢nih sposobnosti djeteta. Pripovjedne
sposobnosti, takoder, sluze kao pretkazatelj Skolskih postignuca s naglaskom na razvoj vjestina
Citanja i pisanja.

S obzirom na kontradiktornost rezultata razli¢itih stranih 1 hrvatskih istrazivanja
makrostrukturne i mikrostrukturne analize pripovjednog diskursa djece s RJP-om i izostanka
hrvatskih istrazivanja o pripovjednim sposobnostima darovite djece, cilj je ovog diplomskog
rada bio utvrditi pripovjedne sposobnosti djece tipicnog razvoja, djece s razvojnim jezicnim
poremecajem 1 darovite djece na makrostrukturnoj i mikrostrukturnoj razini pripovjednog
diskursa. Istrazivanjem se Zeljelo ispitati razlike medu skupinama ispitanika na mjerama
makrostrukture koje ukljucuju strukturu price, strukturalnu slozenost i broj rije¢i kojima se
izrazavaju unutarnja stanja, kao i na mjerama mikrostrukture, odnosno morfoloske to¢nosti na

razini rijeci 1 re€enica.

Rezultati ovog istrazivanja ukazali su na izostanak statisticki znacajne razlike izmedu djece
tipicnog razvoja, djece s dijagnozom RJP-a i darovite djece na makrostrukturnim mjerama
strukture price, strukturalne sloZenosti 1 ukupnog broja rijeci kojima se izraZavaju unutarnja
stanja. S druge strane, pronadene su statisticki znacajne razlike medu skupinama ispitanika na
odabranim mjerama mikrostrukture. Analizom rezultata ispitanika na mjeri morfoloske
tocnosti na razini rije¢i, utvrdeno je da djeca s dijagnozom RJP-a u prosjeku proizvode
znacajno vise pogreSaka tijekom izvedbe zadatka generiranja price od djece tipi¢nog razvoja i
darovite djece, dok se razlika medu djecom tipi¢nog razvoja i darovitom djecom nije pokazala
statistiCki znacajnom. Uzimajuci u obzir mjeru morfoloSke to¢nosti na razini reenice, utvrdeno
je da darovita djeca u prosjeku proizvode znacajno manje pogresaka tijekom izvedbe zadatka
generiranja pri¢e od djece tipi¢nog razvoja i djece s dijagnozom RJP-a, dok se razlika medu
djecom tipi¢nog razvoja i djecom s RJP-om nije pokazala statisti¢ki znacajnom. Takoder,
rezultati kvalitativne analize morfoloskih pogreSaka na razini rijeci i re€enica pokazali su da se
u spontanoj proizvodnji djece s RJP-om najces¢e javljaju pogreske sroCnosti imenice i

imenskih rijeci ili glagola, pogreSna uporaba roda, neadekvatno glagolsko lice te ispuStanje
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pomocnog glagola u recenici. Djeca s RJIP-om, takoder, Cesto ispustaju objekt u recenici te u

kojima razli¢ite sintakticke strukture oznacavaju pogresnim redoslijedom.

Izostanak statistiCki znacajne razlike medu skupinama ispitanika na mjerama makrostrukture
pripovjednog diskursa, unato¢ odstupanju od postavljene istrazivacke hipoteze, vazan je
pokazatelj smanjene osjetljivosti uporabe mjera makrostrukture s ciljem diferencijacije djece s
RJP-om i djece tipi¢nog razvoja, odnosno djece s drugim tesko¢ama (Kuvac Kraljevi¢ i sur.,
2020). Dobiveni rezultati u skladu su s rezultatima nekih stranih i domacih istrazivanja koja
svjedoCe razvojnom napretku djece s RJP-om u strukturiranju price (Bogeti¢ 1 sur., 2008;
Reuterskidld i sur., 2011). Vazno je naglasiti da napredak u pripovjednim sposobnostima djece
s RJP-om u veéini slucajeva nije iskljuc¢ivo posljedica procesa maturacije. Uzrok boljih
postignuc¢a na mjerama makrostrukture moze se pronaci u odgovarajucoj logopedskoj podrsci
koja je, izmedu ostalog, ¢esto usmjerena na poticanje pripovjednih sposobnosti te bogacenje
specifi¢nog rje¢nika koji je nuzan za izrazavanje osnovnih emocija likova u prici. Prosje¢na
postignuéa darovite djece na mjerama makrostrukture mogu se objasniti zamije¢enim socio-
emocionalnim teSkocama ili deficitima paznje, specificnim interesima djeteta, kao i
nedostatkom motivacije za Sto kvalitetniju izvedbu ispitnih aktivnosti. Osim toga, na izvedbu
darovitih ispitanika znacajno utjecu njihove verbalne i neverbalne kognitivne sposobnosti koje
sluze kao osnova opisa razvojnog profila darovitog djeteta. Rezultati jezi¢nih testova ukazali
su na ve¢inom prosjecne jezicne sposobnosti darovitih ispitanika. S druge strane, psiholog nije
izvijestio o ujednacenosti rezultata koje ispitanici ostvaruju na pojedinim domenama
Weschlerovog testa inteligencije za djecu zbog ¢ega se ne moze tvrditi o potvrdenoj verbalnoj
1/ili neverbalnoj naprednosti skupine darovitih ispitanika. U buducim je istrazivanjima, zbog
toga, klju¢no odabrati $to homogeniji uzorak ispitanika koji ¢e Sto toc¢nije predstavljati
specificnu populaciju darovitih predSkolaca i njihove ciljane kompetencije. Takoder, potrebno
je uzeti u obzir ogranicenja ispitnog materijala s naglaskom na nacin bodovanja postignuca
triju skupina ispitanika na mjerama strukturalne sloZenosti 1 ukupnog broja rijeci kojima se
izraZzavaju unutarnja stanja. Postignuca ispitanika razvojno su ograni¢ena na proizvodnju
maksimalno dviju epizoda u pri¢i, odnosno oznacavanje osnovnih emocija likova u prici. 1z
toga proizlazi da su ograniceni raspon izmedu minimalnog i maksimalnog rezultata na mjeri
strukturalne sloZenosti, kao 1 ograni¢en broj rijeci koje ispitanici koriste prilikom oznacavanja
unutarnjih stanja likova, razlog nedovoljne osjetljivosti odabranih mjera makrostrukture u
diferencijaciji razli¢itih skupina ispitanika. Suprotno tome, rezultati ovog istraZivanja su, u

skladu s hipotezom, istaknuli vaznost jezicno ovisne mikrostrukturne razine analize
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pripovjednog diskursa, s naglaskom na mjeru morfoloske to¢nosti na razini rijeci, u procesu

diferencijacije djece s RJIP-om i djece tipi¢nih ili iznadprosjecnih jezicnih sposobnosti.

Upravo zbog toga $to je opisano istrazivanje medu prvima koje je usmjereno na procjenu
pripovjednih sposobnosti darovite djece, kao i na njihovu usporedbu s djecom tipi¢nog razvoja
i djecom s RJP-om, dobiveni bi rezultati mogli biti korisni u razumijevanju specifi¢nosti
navedene populacije, Sto Cini osnovu planiranja i provedbe odgovarajuéih individualnih
intervencija. Takoder, uzimajuci u obzir ograni¢enja opisanog istrazivanja, medu kojima se
isticu veli¢ina 1 heterogenost uzorka, utjecaj ukljucenosti u terapijsku intervenciju na izvedbu
djece s RJP-om, moguée neprepoznate teskoce u skupini darovite djece, izostanak kontrole
razli¢itih individualnih demografskih i/ili okolinskih ¢imbenika na izvedbu ispitanika te
smanjena osjetljivost ispitnog materijala, poti¢e se provedba daljnjih istrazivanja s ciljem
pouzdane procjene, dijagnostike i diferencijacije te planiranja odgovarajuéih intervencije kod

djece s jezi¢nim tesko¢ama i darovite djece.

36



8. LITERATURA

Akmese, P. P., Kanmaz, S. (2021). Narrative to investigate language skills of preschool
children. International Electronic Journal of Elementary Education, 14(1), 9-22.
https://doi.org/10.26822/iejee.2021.225

Aksu-Kog, A., Aktan-Erciyes, A. (2018). Narrative Discourse: Developmental Perspectives.
U: A. Bar-On i D. Ravid (ur.): Handbook of Communication Disorder: Theoretical, Empirical
and Applied Linguistic Perspectives (str. 329-355). De Gruyter Mouton.

Altman, C., Armon-Lotem, S., Fichman, S. i Walters, J. (2016). Macrostructure,
microstructure, and mental state terms in the narratives of English—-Hebrew bilingual

preschool children with and without specific language impairment. Applied

Psycholinguistics, 37(1), 165-193. https://doi.org/10.1017/S0142716415000466

Americko psihijatrijsko drustvo (2014). Dijagnosticki i statisticki prirucnik za dusevne

poremecaje, DSM-5. Naklada Slap.

Arapovié, D., Andel, M. (2003). Morfoloske pogreske u diskursu djece s PJT. Hrvatska
revija za rehabilitacijska istraZivanja, 39(1), 11-16. https://hrcak.srce.hr/11617

Arapovié, D., Grobler, M. 1 Jakubin, M. (2010). Narativni diskurs predskolske djece s
posebnim jezi¢nim teSkocama. Logopedija, 2(1), 1-6. https://hrcak.srce.hr/file/182900

Baron-Cohen, S., Golan, O., Wheelwright, S., Granader, Y. i Hill, J. (2010). Emotion Word
Comprehension from 4 to 16 Years Old: A Developmental Survey. Frontiers in Evolutionary

Neuroscience, 2. https://doi.org/10.3389/fnevo.2010.00109

Bedekovi¢, M., Hrzica, G., i Kramari¢, M. (2021). Analiza sintakticke slozenosti djecjeg
pripovjednog diskursa. Fluminensia, 33(2), 417—443. https://doi.org/10.31820/f.33.2.8

Bishop, D. V. M., Kuvac¢ Kraljevi¢, J., Hrzica, G., Kovacevi¢, M. i Kolograni¢ Beli¢, L.
(2014). Test razumijevanja gramatike TROG-2:HR. Naklada Slap.

Bishop, D. V. M., Snowling, M. J., Thompson, P. A. i Greenhalgh, T. (2017). Phase 2 of
CATALISE: a multinational and multidisciplinary Delphi consensus study of problems with

language development: Terminology. Journal of Child Psychology and Psychiatry and Allied
Disciplines, 58(10), 1068—1080. https://doi.org/10.1111/jcpp.12721

37


https://doi.org/10.26822/iejee.2021.225
https://doi.org/10.1017/S0142716415000466
https://hrcak.srce.hr/11617
https://hrcak.srce.hr/file/182900
https://doi.org/10.3389/fnevo.2010.00109
https://doi.org/10.31820/f.33.2.8
https://doi.org/10.1111/jcpp.12721

Blom, E., Boerma, T. (2016). Why do children with language impairment have difficulties
with narrative macrostructure? Research in Developmental Disabilities, 55, 301-311.

https://doi.org/10.1016/j.ridd.2016.05.001

Boerma, T., Leseman, P., Timmermeister, M., Wijnen, F. i Blom, E. (2016). Narrative abilities
of monolingual and bilingual children with and without language impairment: implications
for clinical practice. International Journal of Language and Communication Disorders,

51(6), 626—638. https://doi.org/10.1111/1460-6984.12234

Bogeti¢, P., Arapovié, D. i Kuvacé-Kraljevi¢, J. (2008). Struktura price djece s posebnim
jezi¢nim tesko¢ama. Govor, 25(1), 75-92. https://hrcak.srce.hr/173435

Botting, N. (2002). Narrative as a tool for the assessment of linguistic and pragmatic
impairments. Child Language Teaching and Therapy, 18(1), 1-21.
https://doi.org/10.1191/0265659002ct2240a

Bretherton, 1. i Beeghly, M. (1982). Talking about internal states: The acquisition of an
explicit theory of mind. Developmental Psychology, 18(6), 906—
921. https://psycnet.apa.org/doi/10.1037/0012-1649.18.6.906

Brinton, B., Fujiki, M. i Asai, N. (2018). The ability of five children with developmental
language disorder to describe mental states in stories. Communication Disorders Quarterly,

40(2), 109-116. https://doi.org/10.1177/1525740118779767

Colozzo, P., Gillam, G. B., Wood, M., Schnell, R. D. i Johnston, J. R. (2011). Content and
Form in the Narratives of Children With Specific Language Impairment. Journal of Speech,
Language, and Hearing Research, 54(6), 1609—1627. https://doi.org/10.1044/1092-
4388(2011/10-0247)

Cvetkovi¢-Lay, J. (2002). Ja hocu i mogu vise. Prirucnik za odgoj darovite djece od 3 do 8

godina. Alinea.
Cvetkovi¢-Lay, J., Sekuli¢-Majurec, A. (2008). Darovito je, Sto ¢u s njim? Alinea.
Cvetkovi¢-Lay, J. (2010). Darovito je, sto ¢u sa sobom. Alinea.

Cudina-Obradovi¢, M. (1991). Nadarenost: razumijevanje, prepoznavanje, razvijanje.

Skolska knjiga.

38


https://doi.org/10.1016/j.ridd.2016.05.001
https://doi.org/10.1111/1460-6984.12234
https://hrcak.srce.hr/173435
https://doi.org/10.1191/0265659002ct224oa
https://psycnet.apa.org/doi/10.1037/0012-1649.18.6.906
https://doi.org/10.1177/1525740118779767
file:///C:/Users/Jelena/Downloads/.%20https:/doi.org/10.1044/1092-4388(2011/10-0247)
file:///C:/Users/Jelena/Downloads/.%20https:/doi.org/10.1044/1092-4388(2011/10-0247)

Dipper, L., Marshall, J., Boyle, M., Hersh, D., Botting, N. i Cruice, M. (2021). Creating a
theoretical framework to underpin discourse assessment and intervention in aphasia. Brain

Sciences, 11(2), 183. https://doi.org/10.3390/brainscil 1020183

Duinmeijer, I., De Jong, J. i Scheper, A. (2012). Narrative abilities, memory and attention in
children with a specific language impairment. International Journal of Language and
Communication Disorders, 47(5), 542-555. https://doi.org/10.1111/1.1460-
6984.2012.00164.x

Edwards, S., Letts, C., Sinka, 1., Kuva¢ Kraljevi¢, J., Hrzica, G., Kolograni¢ Beli¢, L. i
Kovacevi¢, M. (2019). Nova Reynell razvojna jezicna ljestvica — NRDLS-HR. Naklada Slap

Fey, M. E., Catts, H. W., Proctor-Williams, K., Tomblin, J. B., & Zhang, X. (2004). Oral and
written story composition skills of children with language impairment. Journal of Speech,
Language, and Hearing Research, 47(6), 1301-1318. https://doi.org/10.1044/1092-
4388(2004/098)

Fischer, K. W., Shaver, P. R. i Carnochan, P. (1990). How Emotions Develop and How they
Organise Development. Cognition & Emotion, 4(2), 81-127.
https://doi.org/10.1080/02699939008407142

Grosse, G., Streubel, B., Gunzenhauser, C. 1 Saalbach, H. (2021). Let’s Talk About Emotions:
the Development of Children’s Emotion Vocabulary from 4 to 11 Years of Age. Affective
Science, 2(2), 150-162. https://doi.org/10.1007/s42761-021-00040-2

Hrvatski zavod za javno zdravstvo (2012). Medunarodna klasifikacija bolesti i srodnih

zdravstvenih problema, deseta revizija. Medicinska naklada.

Hrzica, G., Lice, K. (2013). MorfoloSke pogreske u uzorcima govornog jezika djece urednog
jezicnog razvoja i djece s posebnim jezicnim teSkocama. Hrvatska revija za rehabilitacijska

istrazivanja, 49(1), 65-77. https://hrcak.srce.hr/104211

Hrzica, G., Kuvac Kraljevi¢, J. (2020). The Croatian adaptation of the Multilingual
Assessment Instrument for Narratives. ZAS Papers in Linguistics, 64, 37-44.

https://doi.org/10.21248/zaspil.64.2020.555

Jackson, E., Leitao, S. i Claessen, M. (2015). The relationship between phonological short-

term memory, receptive vocabulary, and fast mapping in children with specific language

39


https://doi.org/10.3390/brainsci11020183
https://doi.org/10.1111/j.1460-6984.2012.00164.x
https://doi.org/10.1111/j.1460-6984.2012.00164.x
https://doi.org/10.1044/1092-4388(2004/098)
https://doi.org/10.1044/1092-4388(2004/098)
https://doi.org/10.1080/02699939008407142
https://doi.org/10.1007/s42761-021-00040-2
https://hrcak.srce.hr/104211
https://doi.org/10.21248/zaspil.64.2020.555

impairment. International Journal of Language and Communication Disorders, 51(1), 61-73.

https://doi.org/10.1111/1460-6984.12185

Khan, K. S., Gugiu, M. R., Justice, L. M., Bowles, R. P., Skibbe, L. E. i Piasta, S. B. (2016).
Age-Related progressions in story structure in young children’s narratives. Journal of Speech
Language and Hearing Research, 59(6), 1395-1408. https://doi.org/10.1044/2016_jslhr-1-15-
0275

Kolograni¢ Beli¢, L., Mati¢, A., Oluji¢, M. 1 Srebaci¢, 1. (2015). Jezicni, govorni i
komunikacijski poremecaji djece predskolske i skolske dobi. U: J. Kuvac¢ Kraljevi¢ (ur.),
Prirucnik za prepoznavanje i obrazovanje djece s jezicnim teskocama (str. 9-24).

Edukacijsko-rehabilitacijski fakultet Sveucilista u Zagrebu.

Kuva¢ Kraljevié, J., Hrzica, G. 1 Gorup, L. V. (2020). A Comparative Macrostructural
Analysis of Narrative Discourse in Children with Typical Language Development and
Children with Developmental Language Disorder. Drustvena Istrazivanja, 29(3), 453—470.
https://doi.org/10.5559/di.29.3.06

Liles, B. Z. (1993). Narrative discourse in children with language disorders and children with
normal language. Journal of Speech, Language, and Hearing Research, 36(5), 868—882.
https://doi.org/10.1044/jshr.3605.868

MacWhinney, B. (2000). The CHILDES Project: Tools for Analyzing Talk. Third Edition.

Lawrence Erlbaum Associates.

Mills, M. T. (2015). Narrative performance of gifted African American School-Aged children
from Low-Income backgrounds. American Journal of Speech-language Pathology, 24(1),
36—46. https://doi.org/10.1044/2014 ajslp-13-0150

Ministarstvo znanosti 1 obrazovanja (2022). Smjernice za rad s darovitom djecom i

ucenicima. https://mzom.gov.hr/vijesti/smjernice-za-rad-s-darovitom-djecom-i-

ucenicima/5101 Pristupljeno 10. 6. 2024.

Norbury, C. F. i Bishop, D. V. M. (2003). Narrative skills of children with communication
impairments. International Journal of Language and Communication Disorders, 38(3), 287—

313. https://doi.org/10.1080/136820310000108133

40


https://doi.org/10.1111/1460-6984.12185
https://doi.org/10.1044/2016_jslhr-l-15-0275
https://doi.org/10.1044/2016_jslhr-l-15-0275
https://doi.org/10.5559/di.29.3.06
https://doi.org/10.1044/jshr.3605.868
https://doi.org/10.1044/2014_ajslp-13-0150
https://mzom.gov.hr/vijesti/smjernice-za-rad-s-darovitom-djecom-i-ucenicima/5101
https://mzom.gov.hr/vijesti/smjernice-za-rad-s-darovitom-djecom-i-ucenicima/5101
https://doi.org/10.1080/136820310000108133

Norbury, C. F., Gemmell, T. i Paul, R. (2014). Pragmatics abilities in narrative production: a
cross-disorder comparison. Journal of Child Language, 41(3), 485-510.
https://doi.org/10.1017/s030500091300007x

Norbury, C. F., Gooch, D., Wray, C., Baird, G., Charman, T., Simonoff, E., Vamvakas, G. 1
Pickles, A. (2016). The impact of nonverbal ability on prevalence and clinical presentation of
language disorder: evidence from a population study. Journal of Child Psychology and
Psychiatry and Allied Disciplines, 57(11), 1247-1257. https://doi.org/10.1111/jcpp.12573

Porath, M. (1996). Narrative performance in verbally gifted children. Journal for the
Education of the Gifted, 19(3), 276-292. https://doi.org/10.1177/016235329601900303

Renzulli, J. S. (2016). The three-ring conception of giftedness: A developmental model for
promoting creative productivity. U: S. M. Reis (ur.) : Reflections On Gifted Education (str.
55-90). Prufrock Press.

Reuterskiold, C., Hansson, K. i Sahlén, B. (2011). Narrative skills in Swedish children with
language impairment. Journal of Communication Disorders, 44(6), 733-744.

https://doi.org/10.1016/1.jcomdis.2011.04.010

Shatz, M., Wellman, H. M. i Silber, S. (1983). The acquisition of mental verbs: A systematic
investigation of the first reference to mental state. Cognition, 14(3), 301-321.

https://doi.org/10.1016/0010-0277(83)90008-2

Skupnjak, D. (2019). Socio-emocionalne osobitosti darovitih i moguce poteskoce.
Varazdinski U¢itelj : Digitalni Strucni Casopis Za Odgoj I Obrazovanje, 2(2), 109—120.
https://hrcak.srce.hr/224269?1ang=en

Soodla, P., Kikas, E. (2010). Macrostructure in the Narratives of Estonian Children With
Typical Development and Language Impairment. Journal of Speech, Language, and Hearing

Research, 53(5), 1321-1333. https://doi.org/10.1044/1092-4388(2010/08-0113)

Spackman, M. P., Fujiki, M. i Brinton, B. (2006). Understanding emotions in context: the
effects of language impairment on children’s ability to infer emotional reactions.

International Journal of Language and Communication Disorders, 41(2), 173—188.

https://doi.org/10.1080/13682820500224091

41


https://doi.org/10.1111/jcpp.12573
https://doi.org/10.1177/016235329601900303
https://doi.org/10.1016/j.jcomdis.2011.04.010
https://doi.org/10.1016/0010-0277(83)90008-2
https://hrcak.srce.hr/224269?lang=en
https://doi.org/10.1044/1092-4388(2010/08-0113)
https://doi.org/10.1080/13682820500224091

Stein, N., Glenn, C. (1979). An analysis of story comprehension in elementary school
children. Advances in discourse processes. New directions in discourse processing, 2, 53-119.

Preuzeto 21.6. s https://eric.ed.cov/?1d=ED 121474

Trtanj, I., Kuvac¢ Kraljevi¢, J. (2017). Jezi¢na 1 govorna obiljezja djecjega pripovjednog
diskursa: analiza na mikrostrukturnoj razini. Govor, 34(1), 53—69.

https://doi.org/10.22210/govor.2017.34.03

Ukrainetz, T.A. (2006). Contextualized Language Intervention: Scaffolding Prek-12 Literacy
Achievement. U: T. A. Ukrainetz (ur.) Teaching Narrative Structure: Coherence, Cohesion,

and Captivation Contextualized Skill Intervention (str. 195-246). Pro-Ed.

Wechsler, D. (2009). WISC-1V-HR. Weschlerov test inteligencije za djecu. Hrvatska
adaptacija. Prirucnik za primjenu i bodovanje. U: K. Matesi¢ (ur.). Naklada Slap.

Widen, S. C. i Russell, J. A. (2003). A closer look at preschoolers’ freely produced labels for
facial expressions. Developmental Psychology, 39(1), 114—128. https://doi.org/10.1037/0012-
1649.39.1.114

Winters, K. L., Jasso, J., Pustejovsky, J. E. i Byrd, C. T. (2022). Investigating Narrative
Performance in Children With Developmental Language Disorder: A Systematic Review and
Meta-Analysis. Journal of Speech, Language, and Hearing Research, 65(10), 3908—-3929.
https://doi.org/10.1044/2022 jslhr-22-00017

World Health Organization. (2020). International statistical classification of diseases and

related health problems (11. izdanje.). https://icd.who.int/browsel 1/Im/en

Pristupljeno 21. 6. 2024.

42


https://eric.ed.gov/?id=ED121474
https://doi.org/10.22210/govor.2017.34.03
file:///C:/antea%20faks/diplomski%20studij/druga%20godina%20diplomskog%20studija/ljetni%20semestar/diplomski%20rad/diplomski%20rad%20dokument/.%20https:/doi.org/10.1037/0012-1649.39.1.114
file:///C:/antea%20faks/diplomski%20studij/druga%20godina%20diplomskog%20studija/ljetni%20semestar/diplomski%20rad/diplomski%20rad%20dokument/.%20https:/doi.org/10.1037/0012-1649.39.1.114
https://doi.org/10.1044/2022_jslhr-22-00017
https://icd.who.int/browse11/lm/en

