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Uloga roditelja u jezicno-govornom razvoju djeteta predskolske dobi
Monika Miskovi¢
Prof. dr. sc. Drazenka Blazi

Sveuciliste u Zagrebu, Edukacijsko-rehabilitacijski fakultet, Odsjek za logopediju

Sazetak rada

Jezi¢no-govorni razvoj zapocinje djetetovim rodenjem. Usporedo s jezi¢no-govornim
razvojem kod djeteta se odvija proces opismenjavanja koji zapocinje pojavom rane
pismenosti. Roditelji kao prva djetetova okolina doprinose razvoju jezika i govora i rane
pismenosti. Cilj ovog rada je dati prikaz recentne domace i inozemne literature o utjecaju
roditelja na razvoj jezika 1 govora djeteta predSkolske dobi. Rezultati brojnih istrazivanja
pokazuju kako verbalna odgovorljivost roditelja od najranije dobi doprinosi jezi¢no-
govornom razvoju djece urednog jezi¢nog razvoja, djece s teSko¢ama u jezicno-govornom
razvoju ili djece s rizikom za njihov nastanak. Govor usmjeren djetetu (GUD), ponavljanje i
prosirivanje djetetovog iskaza, postavljanje pitanja, opisivanje radnji i razgovaranje o proslim
dogadajima i druge strategije doprinose jezi¢no-govornom razvoju djeteta predSkolske dobi.
Strategije kao Sto su dijalosko ¢itanje, sluSanje glazbe, jezi¢ne igre osim Sto doprinose
jezi¢no-govornom razvoju, bitne su za poticanje rane pismenosti. U¢inkovitost navedenih
strategija verbalne odgovorljivosti roditelja i rane pismenosti u ovisnosti je onjihovoj kvaliteti
I kvantiteti, a podrazumijevaslijedenje djetetovog interesa u kontekstu igre, kao prirodne
okoline i aktivnosti djeteta.

Kljuéne rije€i: roditelji, jezicno-govorni razvoj, predskolsko dijete



The role of parents in language and speech development of a child of preschool age
Monika Miskovi¢
Prof. dr. sc. Drazenka Blazi

University of Zagreb, Faculty of Education and Rehabilitation Sciences, Department of
Speech and Language Pathology

Abstract:

Language and speech development begins with the child's birth. Parallel with child's language
and speech development begins the process of literacy, which begins with the appearance of
early literacy. Parents are the child's first environment who contribute to its development of
speech and language and early literacy.The aim of this work was to see the recent domestic
and foreign literature on the role of parents in the development of language and speech of
preschool children.Results of numerous studies have shown that parental verbal
responsiveness from an early age contributes to language and speech development of children
with typical language development, children with disorders in language and speech
development, or children at risk for their development.Strategies such as child-directed
speech, repetition and expansion of the child's production, wh-questions, description of an
object, event or activity, and talking about past events contribute to language and speech
development of a child of preschool age.Strategies such as dialogic reading, listening to
music, language games contribute to language and speech development and are also essential
to encourage early literacy.The effectiveness of those strategies of parental verbal
responsiveness and early literacy is reflected in their quality and quantity. This means
following the child's interests, which are to be performed in the context of play that is child's
natural environment and in the context of other child's activities.

Key words: parents, speech and language development, a child of preschool age
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1. UvOD

Roditelji su djetetovi prvi ucitelji, odgajatelji, modeli koje djeca oponasaju te je iz tog
razloga nuzno njihovo temeljno znanje o jezi¢no-govornom razvoju i o strategijama za
napredak istog. No, tijekom odradivanja logopedske prakse i volontiranja u razli¢itim
obrazovnim i zdravstvenim ustanovama dosla sam do zakljucka kako vecina roditelja, iako
visokoobrazovani i srednje obrazovani, nisu svjesni da svojim rijetkim i/ili neadekvatnim
govornim modelom negativno utjeCu na jezi¢no-govorni razvoj svog djeteta. Nadalje, mnogi
roditelji nisu upoznati s razvojnom linijom urednog jezi¢no-govornog razvoja ¢ije poznavanje
omogucéava uocavanje ranog odstupanja u jezi¢no-govornom razvoju djeteta. Bitnu ulogu
razvijanja te svjesnosti u roditelja imaju i stru¢njaci razlicitih profila kao $to su pedijatri,

logopedi, psiholozi, odgajatelji u vrtic¢u i drugi.

2. PROBLEMSKA PITANJAI CILJ RADA

Cilj ovog rada je dati prikaz recentne domace i inozemne literature o utjecajuroditelja

na razvoj jezika i govora djeteta predskolske dobi.
S obzirom na navedeni cilj otvaraju se sljedeca problemska pitanja:

1. Zasto je za roditelje nuzno poznavanje urednog jezi¢no-govornog razvoja djeteta
predskolske dobi?

2. Zasto je nuzno aktivno sudjelovanje oba roditelja u razvoju i poticanju jezika i govora
djeteta predskolske dobi?

3. Kako verbalna odgovorljivost roditelja utjece na jezicno-govorni razvoj predskolskog
djeteta?

4. Kako roditeljska pismenost utjee na djetetov jezi¢no-govorni razvoj i pismenost te
zaSto je vazna rana izloZenost pisanom materijalu i strategijama poticanja rane
pismenosti?

5. Koja je roditeljska uloga i dobit uklju¢ivanjem u ranu intervenciju i logopedski

tretman?



3. RODITELJSTVO-NOVA PREKRETNICA U LJUDSKOM ZIVOTU

Za mnoge bra¢ne partnere saznanje kako ¢e postati roditelji predstavlja novu
prekretnicu u Zivotu. Kada se kaze prekretnica misli se na sva dobra i losa iskustva koje ¢e
roditeljstvo donijeti sa sobom. U 21. stoljecu, kada smo okruzeni i izloZeni brzim tempom
zivota, novim tehnologijama, kao i velikom nezaposleno$¢u, to saznanje na razli¢itenacine

utjeCe na bra¢ne partnere. No, svi bracni partneri imaju isti cilj: biti dobar 1 uspjesan roditelj.

Prema Hardin Gookin i Gookin (1996) dobar roditelj je i dobar prijatelj. Biti dobar
roditelj znaci prihvacatisvoju djecuonakvom kakva jesu. To ne znaci isticati njihove slabosti,
nego pomagati im da se usavrSe u onome u ¢emu su dobri. Ohrabrujuéi ih, ne samo
dokazujucida ste im dobar prijatelj, nego pomazuéi imda razviju svoje samopouzdanje.
Likierman i Muter (2007) u svojoj knjizi ,,Pripremite dijete za Skolu* koriste termin ,,dovoljno
dobar” roditelj. ,,Dovoljno dobar* roditelj je onaj koji ima realna o¢ekivanja i koji postavlja

pred dijete primjerene ciljeve.

Dela¢ Hrupelj i sur. (2000) navode osim fizickog i psihi¢kog zdravlja jos§ neke bitne

znacajke uspjesnih roditelja:

e Uspjesan roditelj ima pozitivnu sliku o sebi. Takve osobe djeca rado prihvacaju, pa su
stoga i njihovi odgojni postupci djelotvorni. Pod utjecajem takvog roditelja dijete ima
vecu vjerojatnost da 1 samo razvije pozitivnu sliku o sebi.

e Uspjesan roditelj je prilagodljiv. Uspjesni se roditelji ne uznemiravaju suvise ako
trebaju promijeniti nesto u svom dnevnom rasporedu i planovima da bi se prilagodili
potrebama djeteta.

e Uspjesan roditelj je strpljiv. Djeca su Cesto vrlo zahtjevna 1 traze znacajnu koli¢inu
pazZnje, $to moze predstavljati pravo iskusenje za roditelje. No, uspjesni roditelji su oni
koji se strpljivo ophode prema svojoj djeci. Primjerice, strpljivo odgovarati na brojna
znatizeljna pitanja.

e Uspjesan roditelj je pozitivan uzor svojoj djeci. Djeca promatraju i oponasaju svoje
roditelje. Oni su im najvazniji modeli u u¢enju ponaSanja, onog pozitivnog, ali 1
negativnog. Uspjesni roditelji to znaju i sukladno tome ispravljaju vlastito ponasanje.

e Uspjesan roditelj rado uci. Uspjesni roditelji nastoje nauciti nove vjestine i usvajati
znanja koja im mogu pomo¢i pri odgojunjihovedjece. Vecina roditelja smatra da iz

vlastitog iskustva ima dovoljno znanja i vjestina da bi uspjesno odgajali svoju djecu.



Uspjesni roditelji znaju da u vlastitom roditeljstvu uvijek mogu nauciti i primijeniti
puno toga novog.
e Uspjesan roditelj uziva u roditeljstvu. Uspjesni roditelji uzivaju u roditeljstvu i odgoju

svog djeteta, a ti pozitivni osjecaji oCituju se u njihovu odnosu prema djeci.

Navedene znacajke uspjesnih roditelja mogu se primijeniti i u poticanju jezi¢no-govornog
razvoja predskolskog djeteta. Prije nego $to to detaljnije bude opisano,vazno je znati koje su
glavne prekretnice u jezi¢no-govornom razvoju predskolskog djeteta i u kojoj se dobi

dogadaju.

4. JEZICNO-GOVORNI RAZVOJ PREDSKOLSKOG DJETETA

Objasniti jezi¢no-govorni razvoj pokusalisu bihevioristi (istiCu¢i model podrazaj-
odgovor na podrazaj-potkrepljenje), nativisti (polazec¢i od ¢injenice da djeca proizvode i
potpuno nove reéenice koje nisu imala priliku ¢uti u svojoj govornoj okolini), kognitivisti
(istiCu¢ivaznost Spoznaje za razvojgovora), te predstavnici socijalne teorije (istiCu¢ivaznost
okoline za djetetov govorni razvoj). Nijedna teorija pojedinacno nije dala potpune odgovore
na taj slozenifenomen. Fenomenu djetetova jezi¢no-govornog razvoja najbolje je pristupiti
multidisciplinarno. Da bi dijete usvojilo i naucilo jezik, treba imati urodene sposobnosti,
razvijen govorni i slusni aparat, uredan kognitivni razvoj te biti izloZzeno jezi¢nim uzorima 1

utjecaju okoline u raznim komunikacijskim situacijama (Sego, 2009).

Najprije, vazno je sagledati komponente ili strukturu jezika, zatim razvojne
prekretnice u dje¢jem jeziku i, naposljetku, individualne razlike u razvoju jezika. Te
informacije su potrebne kako bismo mogli prosuditi je li dijete uspjelo savladati sve
prekretnice u svim komponentama jezika (Likierman i Muter, 2007).No, treba naglasiti da je
svako dijete jedinstveno i da slijedi svoj razvojni put.Ne ovlada li dijete jednom vjeStinom u

navedenom dobnom rasponu, ne znaci da ima odredeni poremecaj (Sego, 2009).
4.1. Struktura govornog jezika

Likierman i Muter (2007) navode i opisuju Cetiri bitne komponente koje ¢ine sloZeni
sustav jezika, a razvijaju se prije djetetova polaska u skolu:

1. Fonologija se odnosi na glasovnu strukturu jezika. Svaki jezik ima svoje glasove koji

mogu ili ne moraju biti prisutni u drugim jezicima.



2. Semantika obuhvaca znacenje rijeci. U slucaju predskolske djece, ovaj se naziv
uglavnom odnosi na razvoj fonda rije¢i—rjecnika. Dijete moze razumjeti znacenje
mnogih rije¢i (receptivni rjec¢nik) prije nego ih uspije pravilno ili smisleno upotrijebiti
u razgovoru (ekspresivni rjeénik).

3. Gramatika se sastoji od dvije odvojene komponente, morfologije i sintakse.
Morfologija se odnosi na strukturu rijeci, osobito na upotrebu gramati¢kih markera
koji oznacavaju vrijeme, rod, aktiv i1 pasiv, mnozinu i tome sli¢no. Ti gramaticki
markeri mogu se dodati mnogim ,,osnovnim rije¢ima®. Primjerice, mozemo govoriti 0
jednom stolu ili o stolovima gdje nam nastavak ,,-ovi“ oznacuje mnozinu 0Snovne
rijeci ,,stol“. Sintaksa se odnosi na raspored rijeci u recenici-slaganje rijeci ili poredak
rijeci. Promjena poretka rijeci u re€enici moze promijeniti i znacenje cijele recenice.

4. Pragmatika ukljucuje Sirok spektar vjeStina usmjerenih na interakciju i razgovor s
drugim ljudima. Ovdje se radi o primjeni jezika u socijalnom kontekstu. Dijete mora
biti sposobno ispricati neku pricu ili zgodu koja ima smisla, mora biti sposobno
pricekati da dode na red u razgovoru, mora znati da ne moze upotrebljavati iste izraze
u razgovoru s uciteljicom kao i u razgovoru s prijateljima. Pragmatika takoder
ukljucuje i skriveno ili preneseno znacenje, koje moze biti razli¢ito od onog $to je

izreCeno. Dobar primjer za to je metafora: ,,Mo0ja curica je zlatna“.

Struktura govornog jezika

GOVORNI JEZIK

Fonologija

Pragmatika

Semantika

(glasovna (zriaeny Gramatika (socijalna
struktura LA upotreba
jezika) rijec) jezika)

Sintaksa
(struktura recenica)

Morfologija
(struktura rijeci)

Slika 1: Struktura govornog jezika (Likierman i Muter, 2007)
4.2.Rana komunikacija

lako mnogi roditelji nisu svjesni, ve¢ ,,bebe* uspostavljaju komunikaciju s roditeljima od
rodenja i imaju potrebu za komunikacijom. Komunikacija u prvim mjesecima djetetovog
Zivota u recentnoj inozemnoj i domacoj literaturi naziva se rana komunikacija (eng. early
communication). Ljubesi¢ i Cepanec (2012) ranom komunikacijom nazivaju razdoblje u
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kojem se usvajaju vjestine koje omogucuju proces razmjene obavijesti: slanja poruka i
odgovaranja. Nadalje, iste autorice navode kako je odredivanje trajanja rane komunikacije
povezano s razumijevanjem razvojnih promjena u komunikaciji. Autorice navode kako
najjednostavnije shvacanje povezuje ranu komunikaciju s ranim djetinjstvom, odnosno, prvih
6 godina zivota. Tako shvacena rana komunikacija obuhvaca predjezi¢no razdoblje
(0do2godine) i razdoblje rane jezi¢ne komunikacije (izmedu?2 i 6 godina) (Ljubesi¢ i Cepanec,
2012). U literaturi se za te razvojne dobi navode i termini predgovorno i govorno razdoblje,
predverbalno i verbalno razdoblje, predlingvisticko i lingvisti¢cko razdoblje. Starc i sur. (2004)
opisuju predverbalno razdoblje kao razdoblje od rodenja do prve smislene rijeci (prema nekim
autorima do prve reCenice), dok verbalno razdoblje opisuju kao razdoblje od prve smislene
rije¢i/reCenice do automatizacije govora (a $to se dogada oko 10. godine).Prema Starc i sur.
(2004) u predverbalnom razdoblju stvaraju se vazni preduvijeti za kasniji razvoj govora i
jezika. S navedenim slaze se i IvSac (2003) koja navodi kako se u razdoblju predjezi¢ne
komunikacije stvaraju temelji bitnih obiljezja komunikacije (recipro¢nost, intencionalnost i
svjesnost o drugima kao zasebnima) na koje ¢e se nadograditi djetetova najprije sve sloznija
komunikacijska, a zatim 1 jezi¢na kompetencija. Autorica zakljucuje da su prve dvije godine
djetetova zivota razdoblje pripreme za dominantno sluzenje jezikom. Ljubesi¢ i Cepanec
(2012) smatraju kako je podjela na predjezi¢nu i jezi¢nu komunikaciju pojednostavljena i
»povrSinska® jer razmatra samo sredstva koja su nositelji poruke: jesu li ona jezicna (rijeci 1
recenice) ili predjezicna (pogled, mimika gesta i dr.), a zanemaruje promjene u samom
komunikacijskom procesu. Iz tog razloga autorice analiziraju stadije u razvoju komunikacije
imajuci u sredistu interesasSto se dogada s porukom, odnosno, ima li poruka neku
komunikacijsku namjeru. S obzirom na komunikacijsku namjeru, Ljubesi¢ i Cepanec (2012)

razlikuju predintencijsku i intencijsku komunikaciju:

e Razdoblje u kojem djeca jo§ nisu naucila namjerno slati poruke okolini, tj. u kojem
odrasle osobe ,,iS¢itavaju‘ poruke na osnovi djetetova ponasanja i emocionalnih
znakova (npr. majka po djetetovu placu zakljucuje da je ono gladno), naziva se
razdobljem predintencijske komunikacije i to razdoblje traje od rodenja do devetog
mjeseca djetetovog zivota.

e Izvodenje ponasanja s namjerom (S jasnim ciljem i o¢ekivanjem) da ono izazove tocno
odredenu promjenu u socijalnoj okolini ukazuje na intencijsku (namjernu)

komunikaciju. Razvojne promjene koje omogucuju taj prijelaz intenzivno se odvijaju
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prije nego Sto dijete pocne govoriti, a osobito su vidljive krajem prve godine Zivota (U

razdoblju od 9 do 12 mjeseci).

Rane interakcije imaju obiljezja dijada.Naime, od rodenja do devetog mjeseca dijete je
vrlo interaktivno, i prema predmetima (dohvacéanje, manipuliranje) i prema ljudima. U
ranim dijadi¢kim interakcijama (,,ja i ti ili ,,dijete i predmet*) dijete je nesvjesno
¢injenice da njegova ponaSanja utjecu na drugoga (predintencijska komunikacija) da bi
negdje iza Sestog mjeseca Zivota pocelo otkrivati utjecaj vlastitih ponasanja na ponaSanje
drugih. Oko devetog mjeseca ono pocinje shvacati da onim $to izvede moze utjecati na
usmjerenost (paznju) drugih, odnosno da njegova ponasanja postaju poruke, te drugoga
dozivljava kao komunikacijskog partnera. Od tog trenutka zapocinje intencijska
komunikacija u kojoj dijete putem predjezicnih gesti i prvih rijeci ostvaruje svoje namjere
naspram odrasle osobe.Drugim rije¢ima, dijete po¢inje shvacati kako komunikacija
»funkcionira“. Kad dijete pocinje integrirati paznju odrasle osobe u svoju aktivnost ili
predmet interesa, javljaju se interakcijske epizode koje imaju obiljezja trijadicke
komunikacije (,,ja i ti i 0 neCemu tre¢em*), a sposobnost koja omoguéuje tu razinu
komunikacijske kompetencije naziva se zdruzenom paznjom. Rane manifestacije zdruzene
paznje (dijeljenje), koje se javljaju u dobi od 9 mjeseci, jo$ nisu odraz potpunog shvacanja
drugih kao intencijskih bi¢a. Ucestale 1 sustavne pojave zdruZene paznje koje se prosiruju
na druge komunikacijske partnere (izuzev roditelja) obiljezavaju razdoblje od 15. do 18.
mjeseca zivota djeteta. Djeca sustavno slijede gestu pokazivanja i to¢no lociraju ono na

Sto je usmjerena u dobi izmedu 12 1 15 mjeseci (IvSac, 2003).

Kihak (2013) navodi kako pojavom zdruzene paznje koja omogucava da dijadicke
interakcije postaju trijadicke, dijete otkriva kako moZe paznju odrasloga usmjeriti na
zeljeni objekt 1 kako svojim djelovanjem mozZe utjecati na ljude kojima je okruzeno.
Takoder, shvaca kojim ponasanjima, tj. komunikacijskim sredstvima, prenosi svoje
intencije, odnosno komunikacijske namjere. Komunikacijska sredstva su svi nasi ,,alati*
kojima mozemo prenijeti poruku, tj. nacini na koje poruku ¢inimo fizickom (Ljubesi¢ i
Cepanec, 2012). Kotarac i Kovacevi¢ (2003) navode podjelu ranih gesta kao
komunikacijskih sredstava, od kojih su najucestalije deikticke geste ili geste pokazivanja.
Prema njima deikti¢ke geste se mogu podijeliti na: gestu iniciranja (indicating), gestu
pokazivanja (pointing), gestu dohvacanja (reaching), gestu davanja (giving) i gestu
pokazivanja (showing).

12



Ljubesic¢ i Cepanec (2012) opisuju podjelu komunikacijskih funkcija/svrha prema
Bates i sur. (1975) na imperativne i deklerativne. Naime, kada djeca koriste
komunikacijske partnere kao ,,instrumente®, tj. pokusavaju usmjeriti ponaSanje odrasle
osobe na nacin da lakse ostvaruje svoj ,,fizicki“ cilj (npr. dijete zeli da mu majka upali
TV), govorimo o imperativnim (lat. imperator = zapovjednik, voda) funkcijama. S druge
strane, dijete moze jednostavno zeljeti da odrasla osoba obrati paznju na nesto u okolini
(npr. moze pruziti predmet prema roditelju samo zato da mu ga pokaze), s ciljem razmjene
iskustva ili informacija o tome. Kako u tom slu¢aju cilj komunikacije nije izazivanje
odredenih - to¢no definiranih promjena u ponasanju, ve¢ samo usmjeravanje paznje druge
osobe na nesto i podjela iskustva, takve se komunikacijske funkcije nazivaju

deklerativnima (lat. declaratio = izraz, ocitovanje, pokazivanje).

S obzirom na komunikacijska sredstva i komunikacijske funkcije, Ljubesi¢ i Cepanec
(2012) navode kako razvojno gledano, komunikacijske funkcije prethode komunikaci-
jskim sredstvima tj. dijete prvo otkriva $to sve komunikacijom moze ostvariti (zahtjev,

traZzenje, molbu, pitanje, paznju, kontrolu i dr.), a onda uci sredstva kojima to ostvaruje.

4.3.Jezi¢no-govorna proizvodnja

4.3.1. Razvoj percepcije

Uredan razvoj percepcije temelj je svih aspekata jezicnoga razvoja 1 on zapocinje vrlo
rano (Blazi, 2003). Starc i sur. (2004) navode kako prema nekim autorima, ve¢ u dobi od
samo nekoliko dana novorodence prepoznaje i preferira majcin glas, za koji se pretpostavlja
da ga poznaje vec iz svoje fetusne dobi. Apel i Masterson (2004) navode kako sposobnost
prepoznavanja maj¢inog glasa nije jedina sluSna sposobnost koju dojence ima od rodenja.
Ono je doslo na svijet spremno da cuje razlike medu glasovima koje koristimo u govoru.U
prvim mjesecima veca je osjetljivost za tonove niskih nego za tonove visokih frekvencija, ali

do 6. mjeseca premoc¢no raste osjetljivost za visoke frekvencije (Starc i sur., 2004).

Blazi (2003) opisuje niz istrazivanja o auditivnoj percepciji 1 auditivnoj diskriminaciji. Pa
tako, autorica navodi istrazivanjaKuhl i Meltzoft (1997) koja su pokazala da ve¢ vrlo mala
djeca (od oko mjesec dana) imaju sposobnost kategorijalnog percipiranja glasova, dok prema
Kuhl (1990) ve¢ cetveromjesecno dijete prepoznaje da izgovor vokala ,,a* ide sa Siroko
otvorenim ustima, dok izgovor vokala ,,i* s izduzenim oblikom usana. Nadalje, Blazi (2003)
navodi istrazivanje Hoff (2001) koje pokazuje da je ve¢ dojencad u stanju razlikovati glasove

prema njihovim distinktivnim obiljezjima. Tako ¢e razlikovati zvu¢ne od bezvucnih glasova,

13



konsonante od vokala i sli¢no. Takoder, pred kraj prve godine zivota dijete postaje sposobno
diskriminirati glasove koji pripadaju glasovnom sustavu materinskog jezika od ostalih
glasova. Prema Starc i sur. (2004) postoji i posebna osjetljivost na podizanje i spustanje
intonacije glasa koji koriste odrasli kad govore s malom djecom. Takav se nacin govora

naziva ,,maminski““(eng. ,,mothereese*).
4.3.2. Razdoblje predjezi¢nog razvoja
Hoff (2009) navodipet dijelova razdoblja predjezi¢nog razvoja prema Stark (1986):

Refleksno plakanje i vegetativni zvukovi
Gukanje i smijeh
Vokalna igra

Reduplicirano brbljanje

A A

Nereduplicirano brbljanje

Refleksno plakanje i vegetativni zvukovi. Prema Starc i sur. (2004) u prva dva mjeseca
Zivota dojence se glasa krikom, plaéem i nekim fizioloskim zvukovima, i toje prvo glasanje

spontano, refleksno i odraz fizioloskog stanja dojenceta- ugode ili neugode.

Gukanje. Oko 2. mjeseca (oko 6. do 8. tjedna) dojencad pocinjegukati (Hoff, 2009).
Prema ovoj autorici gukanje ¢ine glasovi koje bebe proizvode kada su sretne i
zadovoljne.Repertoar glasanja se prosiruje smijanjem i kasljanje tijekom 2. i 3. mjeseca, te
spontanim glasanjem u kojemu okolina prepoznaje glasove ,,k*, ,,g* 1,,h* (Blazi, 2003).
Istodobno propustanjem zracne struje kroz razlicite oblike usne Supljine od jako otvorenog do
gotovo zatvorenog dolazi do pojave prvih vokala (Blazi, 2003). Iz navedenog zakljucuje se
kako razdoblje gukanja obiljezavaju guturalni glasovi i vokali. Prema Starc i sur. (2004)
gukanje je urodeno, te ga nalazimo u glasanju sve djece, bez obzira na rasu i kulturu kojoj
pripadaju. Nadalje, autori navode kako se gukanje pocinje mijenjati pod utjecajem okoline.
Naime, kad roditelji govorno reagiraju na gukanje, najces¢e uz smijesak i oponasSanje, dijete
¢e vrlo rano vise gukati u njihovoj nazo¢nosti. Prema Hoff (2009) bebe proizvode svoj prvi

smijeh sa 16 tjedana zivota.

Vokalna igra. Hoff (2009) navodi kako se prema Stark (1986) period izmedu 16. i 30.
tjedna djetetovog zZivota naziva vokalnom igrom, a prema Oller (1980) stadij ekspanzije. Blazi
(2003) navodi da oko 5. mjeseca dolazi do pojave vokalne igre u kojoj dijete mijenjajuci

visinu i glasno¢u glasa proizvodi sve veci broj razli¢itih glasova, suglasnika i samoglasnika.
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Takoder, autorica navodi kako ,,igraju¢i se svojim govornim organima, dijete pocinje
proizvoditi dulje i krace glasove. Naposljetku, vokalnom igrom dijete sve ¢esc¢e dolazi do
stvaranja konsonanata Cija se artikulacija odvija u prednjem dijelu usne Supljine stvarajuci

predkanonicko brbljanje odnosno, predkanonicki slog pa ¢ujemo nesto nalik na ,,ba*, ,,na®,

(13 (13
,,de’, ,,me®.

Reduplicirano brbljanje. Prema Blazi (2003) iza 6. mjeseca zivotaglasovi §to ih dijete
izgovara postaju prepoznatljivi. Siroki repertoar glasova koje je dijete prije koristilo gubi se, a
ustaljuju se samo glasovi koje Cuje u svojoj okolini. Nadalje, najéesé¢e kombinira zvu¢ne
konsonante s otvorenim vokalima i time u razdoblju od 6. do 10. mjeseca obi¢no stvara
kanonicki slog. To razdoblje naziva se kanonicko ili reduplicirano brbljanje (Oller, 1986,
Oller i Lynch, 1992, prema Hoff, 2009). Prema Hoff (2009) kanoni¢ko brbljanje razlikuje se
od vokalizacije po tome $to se u kanoni¢kom brbljanju pojavljuju pravi slogovi koji se
proizvode reduplicirano u konsonant + vokal kombinaciji. Slusajuci tada djetetovo glasanje
(npr. ,,ma-ma-ma-ma*) vrlo ¢esto najuza mu okolina pridaje govorno znacenje 1 zakljucuje da
je njihovo dijete ,,pozvalo® mamu (Blazi, 2003). Medutim, autorica navodi kako to glasanje
za dijete joS nema znacenja, ono je sada samo pokazalo auditivnu i motori¢ku zrelost za

govor.

Nereduplicirano brbljanje. Prema Hoff (2009) za razliku od kanoni¢kog brbljanja, u
neredupliciranom brbljanju dijete kombinira razlicite ,,konsonant + vokal* i ,,konsonant +
vokal + konsonant slogove. Blazi (2003) navodi kakou dobi od 10 mjeseci pa nadalje dijete
postaje pravi mali brbljavac te, slusajuéi ga, imamo dojam da te¢no govori nekim stranim
jezikom postujudi intonaciju i ritam materinskog jezika. | Hoff (2009) navodi kako prozodija,
odnosno intonacija govora postaje uocljiva u ovom razdoblju raznolikog brbljanja. Blazi
(2003) navodi kako dijete tada koristi kombinacije razli¢itih slogova slazuéi ih u ,,rije¢i“ i
stvarajuci tako ,,recenice. Nadalje, kad u toj dobi trazimo od djeteta da ponovi za nama
jednostavnu rijec, ono ¢e je ponoviti iako mozda jo$ ne zna znacenje te rijeci. Ono je sada
stvorilo Zzargon, 0dnosno, uvod u pravi artikulirani govor koji se u vecine djece javlja oko

prve godine zivota (Slika 2).
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aa

48 Nonreduplicated babbling

52 FIRST WORD

Source: Based on Stark, 1986

Slika 2: Prekretnice razdoblja predjezi¢nog razvoja (Stark, 1986, prema Hoff, 2009)
4.3.3. Leksi¢ko razumijevanje i proizvodnja

Prema Hoff (2009) za vrijeme druge godine djetetovog Zivota, najocitiji razvoj je onaj u
kada njihova beba izgovori svoju prvu rije¢ (Apel i Masterson, 2004). Prema Starc i sur.
(2004) prve rijeci nastaju izmedu 12. 1 18. mjeseca, odnosno, prema nekim autorima izmedu
10. i 15. mjeseca. Medutim, buduci da je razumijevanje jezika osnova za njegovo

proizvodenje, prirodno je da djeca razumiju jezik prije nego $to pocnu govoriti (Blazi, 2003).

Usporedo s razvojem percepcije, diskriminacije i zapamcéivanja dijete razvija mentalne
reprezentacije, odnosno, unutarnju svijest o neCemu (nekom objektu, situaciji, pojavi, i sl.) $to
onda dovodi do pocetnih znakova razumijevanja. U dobi oko 9. do 10. mjeseca zivotapocinje
stvarati leksicke i mentalne reprezentacije odredenih rijeci, te je konaéni rezultat razumijeva-
nje.Djetetovo prvo razumijevanje jezika strogo je kontekstualno i zapo€inje razumijevanjem
najjednostavnijih rijeci i fraza u odredenoj situaciji, kao §to je razumijevanje vlastitog imena,

zabrane ,,ne, ne* i sl.(Blazi, 2003).

S obzirom na proizvodnju rijeci prema Hoff (2009) prve rijeci koje djeca proizvode su
kontekstualno ovisne rijeci. Autorica, navodi primjer prema Bloom (1975) kojiopisuje kako je
djevojcica Allison proizvela rijec ,,auto* s devet mjeseci jedino kada je pogledala kroz prozor
I vidjela parkirano auto, medutim, djevojcica nije rekla ,,auto* kada je istog vidjela na slici ili
na ulici. Navedeni primjer predstavlja ono $to Blazi (2003) naziva suzavanje znacenja. Naime
prema autorici, ovaj se pojam odnosi na pretjerano suzavanje znacenja rijeci koje moze biti

situacijskokad dijete neku rije¢ za oznacavanje predmeta koristi samo u odredenoj situaciji, a
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istu rijeC za isti takav predmet u drugoj situaciji ne koristi, i semanti¢kokad odredenu rije¢

koristi samo u odredenom semanti¢kom kontekstu.

Prema Likierman i Muter (2007) prve rijeci koje djeca izgovaraju su nazivi objekata (pas,
mama, auto), nakon njih dolaze rijeci koje oznacavaju radnju (idi, jos, van). Blazi (2003)
navodi istrazivanja na korpusu hrvatskoga jezika koja su pokazala da se u po¢etnom usvajanju
hrvatskog jezika nesto ucestalije javljaju glagoli u usporedbi s imenicama. Prema Starc i sur.
(2004) prve rijeci su obi¢no dvoslozne, po vrsti imenice, a po sadrzaju mogu ¢initi cijele
iskaze tzv. holofraze, prema engleskom-recenice od jedne rijec¢i. Nadalje autori navode, uz
geste 1 mimiku, intonaciju, u poznatoj situaciji, dijete i samim holofrazama vrlo uspjesno
komunicira s okolinom. Kronoloski, razdoblje jedno¢lanih iskaza traje tijekom druge godine
zivota djeteta odnosno do zavrSetka senzomotori¢kog stadija u kognitivnom razvoju (Blazi,
2003).Kako bi djeca proizvodila rije¢i razumljive svojoj okolini ona moraju ovladati
fonoloskim sustavom materinskog jezika. Prema Blazi (2003) da bi dijete ovladalo
fonoloskim sustavom treba imati fonoloske (mentalne) reprezentacije koje ¢e izgradivati
slusajuéi glasove govora svoje okoline, a da bi moglo artikulirati pojedini glas treba
imatiusvojene motoricke reprezentacije glasova (odnosno nacin njihove izvedbe), kao i
sposobnost kontrole pokreta artikulacijskih organa. Nadalje, autorica navodi da ti procesi nisu
usvojeni s pojavom prve rijeci i razvijaju se tijekom gotovo cijele predskolske dobi slijedeci
razvojnu liniju glasova i postupno smanjujuéi stupanj pogreske pri izgovoru. Naposljetku,
izostavljanja glasova i medusobne zamjene glasova ogranicene su na nizu kronolosku dob
djeteta (do 3. godine), dok se blazi oblici iskrivljenog izgovora (distorzije) toleriraju i kasnije.
Prema Vuleti¢ (1990) dijete koje je navrsilo pet i pol godina treba ispravno izgovarati sve
glasove materinskoga jezika. Za detaljniji pregled usvajanja fonoloskog sustava hrvatskog
jezika pogledati Vuleti¢ (1990).

Prema Blazi (2003), s porastom kronoloske dobi, sve razvijenijim spoznajnim
sposobnostima, sve boljim motori¢kim ovladavanjem prostorom i stjecanjem novih iskustava,
dolazi i do sve boljeg razumijevanja rijeci. Naime, ono pocinje razumijevati rije¢i koje nisu
nuzno Vezane uz njemu poznate, odredene situacije, dakle rijeci izvan situacijskog
konteksta.Nadalje, autorica navodi kakotakvo obiljezje razumijevanja i koristenja prvih rijeci
naziva pretjerano proSirivanje znacenja rije¢i. To znaci da ¢e dijete pripisati odredenoj rijeci
vise razli¢itih znacenja odnosno dijete ne veze uvijek rijec za ista obiljezja situacije.Likierman

I Muter (2007) navode kako ¢e u periodu pretjeranog prosirivanja znacenja dijete rijec ,,auto”
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koristiti za sva vozila uklju¢ujuéi autobuse, bicikle i kamione, i da te pogreske postupno

nestaju jer djetetov fond rije¢i postaje sve bogatiji.

Hoff (2009) navodi kako neki autori smatraju da je period poslije proizvodnje prve
rijeciobiljezen sporim razvojemrjecnika u kojem dijete mjese¢no dodaje u prosjeku izmedu 8
dol11 rije¢i u svoj rje¢nik. Nadalje, oko 18. mjeseca pocinje nagli rast rje¢nika u kojem djeca
mjesecno usvajaju u prosjeku izmedu 22 do 37 novih rije¢i.Tu prekretnicu u jezi¢no-
govornom razvoju koju obiljezava nagli rast rje¢nika i u kojoj dijete proizvodi najmanje 50-ak
rijeci, prema Hoff (2009) neki autori nazivaju prekretnicom od 50 rijeci, leksicki brzac,
eksplozijom rjecnika ili eksplozijom imenovanja. Prema Likierman i Muter (2007) djeca
usvajaju nove rijeci automatski i nesvjesno, tijekom procesa koji zovemo ,,brzo mapiranje*
(eng. fast mapping). Naime, prema ovim autorima dijete moze neku rije¢ ¢uti samo jedanput i

dodati je u svoj mentalni leksikon.

Mentalni leksikon sadrzava skup ili »leksicki inventar« rije¢i usvojenih tijekom Zivota.
On reflektira semanticku 1 komunikativnu sposobnost osobe. Govorniku je mentalni leksikon
poput opreme koja mu omogucéuje da izabere i koristi odgovarajuce rijeci, te formira razlicite

strukture i re¢eni¢ne kontekste u kojima ¢e rije¢ biti upotrijebljena (Majeti¢, 2009).
4.3.4. Gramaticki razvoj

Prema Sego (2009) leksicki razvoj (usvajanje rje¢nika) prati i usvajanje gramatickog
sustava materinskoga jezika (tj. ovladavanje tvorbenim pravilima, morfolo§kim promjenama
rijeci, sintaktickim strukturama recenice).Prema tome, Hoff (2009) navodi da se u periodu
izmedu 18. 1 24. mjeseca u jezicnom razvoju dogada 1 prekretnica kombiniranja rijeci, koju
Blazi (2003) naziva razdoblje uporabe dvoélanih iskaza i objasnjava da neki autori takav
nacin govora u djece nazivaju telegrafskim govorom. Prema Blazi (2003) u telegrafskom
govoru dijete svoj govor ograni¢ava samo na one rijeci (uglavnom imenice i glagole) kojima
1zri€e bit poruke, dok ispustaju gramati¢ko funkcionalne rijeci kao §to su pomoc¢ni glagoli,
prijedlozi i sl. Zanimljivi su primjeri telegrafskog govora koji se mogu cuti kod djeteta:
»ldemo auto® ili ,, Mama cipela® misle¢i ,,Idemo li autom* ili ,,Mama obuj mi cipele*

(Likierman i Muter, 2007).

Uvodenjem dvoc€lanih iskaza u komunikaciju, dakle kombiniranjem dviju rijeci u
recenicu, sve je ucestalija uporaba morfoloskih nastavaka u dje¢jemiskazu. Brojna

istrazivanja pokazuju da se najprije usvajaju oni morfoloski nastavci koji su najucestaliji u

18



jeziku (npr. u hrvatskom jeziku nastavak ,,-i* pri oznacavanju mnozine rijeci), zatim

jednostavniji i znacenjski vazniji morfemi(Blazi 2003).

Prema Likierman i Muter (2007) kad dijete po¢ne sklapati reenice od tri rijeci, dolazi do
gramaticke eksplozije. Prema Blazi (2003) nakon zavr$ene 2. godine Zivota, a neka djeca Cak i
prije, dijete proSiruje svoju dvoc¢lanu recenicu na vise rijeci razlicitih vrsta, nastojeci je izreci
gramaticki Sto sli¢nije recenici odraslih. To je doba kad vecina djece zapocinje s koriStenjem
osobnih zamjenica (ja, ti), pridjeva, pomoc¢nih glagola, veznika, prijedloga (u, na), priloga.
Nadalje, autorica navodi da oko 3.godine dijete pocinje hipergeneralizirati najucestalije
morfoloske oblike u jeziku. Tako se vrlo ¢esto moze ¢uti kako dijete urednog jezi¢nog razvoja
u toj dobi kaze ,,opram* umjesto ,,operem* po analogiji s ,,gledam®, ,,uzmeti* umjesto ,,uzeti*

isl.

Prema Sego (2009) dijete svake godine prosjeéno povecéava svoju re¢enicu jednom rijeéju.
Blazi (2003) navodi kako se proces porasta duljine recenice odvija po odredenoj hijerarhijskoj
strukturi te da vec i U reCenici od tri rijeci postoji jasna hijerarhijska struktura prema kojoj
dijete zapocinje s predikatskom frazom, a zatim je vrlo brzo zamjenjuje konstrukcijom
subjekt-objekt.

Prema Hoff (2009) period izmedu 3. i 4. godine djetetovoga zivota je najznacajniji U
razvoju gramatike kada dijete proizvodi viSeclane i sloZenije reCenice, dok Blazi (2003)
navodi da je u toj dobi dijete usvojilo gramati¢ke osnove materinskog jezika. Medutim, Blazi
(2003) navodi kako jezi¢ni razvoj ne zavr$ava u ¢etvrtoj godini i da su recenice koje dijete
koristi gramaticki ispravne, no ono i dalje nastavlja s usvajanjem slozenih gramatickih
struktura. Prema Starc i sur. (2004) Cetvrta i peta godina su godine dje¢jih pitanja, pa u tom
razdoblju jezik ima vazniju ulogu u spoznajnom razvoju.Autori navode da dijete od 6 i 7
godina ima usvojena sva gramaticka pravila i iznimke. Medutim,prema ovim autorima,ako u
neke djece jo§ ima pretjerane primjene pravila (nepravilnosti u glasovnim promjenama unutar
rijeci), najvjerojatnije je tome razlog okolina koja ponekad zna podrZavati djecje rane
tvorevine. Vedina istrazivanja su pokazala da se najkasnije do 10. godine automatizira

uporaba morfoloskih i sintaktickih pravila u jeziku i govoru (Starc i sur. 2004).
4.4.Spolne razlike u jezi¢no-govornom razvoju djece urednog jezi¢nog razvoja

»Individualne razlike* podrazumijevaju razliciti tempo i1 nacin jezi¢nog razvoja svakog

djeteta (Likierman i Muter, 2007).Mnoga istrazivanja bavila su se utjecajem spola na djetetov
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jezi¢no-govorni razvoj. Medutim, potrebno je istaknuti spolne razlike u strukturi mozga koje

mogu utjecati na spolne razlike u jezi¢éno-govornom razvoju.

Malnar i sur. (2015) opisuju niz istrazivanja o spolnim razlikama u strukturi mozga i
njihovu povezanost sa spolnim razlikama u jezi¢no-govornom razvoju.Autori navode kako
najcesce spominjane spolne razlike u mozgu Zena i muskaraca jesu one koje opisuju razliku u
omjeru sive i bijele tvari u mozgu. Jedno od istrazivanja koje ovi autori navode jeste prema
Luders 1 sur. (2005) koji su otkrili povecanje volumena sive tvari kod Zena u podrucju iza
lijevog gyrus temporalis superior (planum temporale ili Wernikovo podrucje koje ima ulogu u
slusnom razumijevanju jezika i koje je dominantno razvijeno u lijevoj hemisferi) te lijevi
gyrus frontalis superior. Navedena podrucja pokazujuznacajno veéi volumen sive tvari koji je

za Cak 23,2% veci kod zena.

Nadalje, Malnar i sur. (2015) navode istrazivanje Good i sur. (2001) koji su otkrili
povecanje volumena sive tvari u straznjem dijelu lijevog gyrus frontalis inferior (Brokino
podrugje kore mozga vezano je uz motornu funkciju govora, Brokino podrucje u lijevoj
hemisferi smatra se dominantnim u jezi¢nom funkcioniranju) kod zena.Rezultati MRI studije
koju su proveli Schlaepfer i sur. (1995, prema Malnar i sur. 2015) pokazala je da Brokino
podrucje ima 23% viSe volumena kod Zena u odnosu na muskarce. Ono $to je zanimljivo kod
istrazivanja Brokinog podrucja, Malnar i sur. (2015) navode prema brojnim autorima
(Shaywitz i sur. 1995, Schlosser i sur.1998) kako zbog razlika u strukturi Brokinog podrudja,
mozak zena ima moguénost obrade govora obostrano, dok muskarci koriste Brokino podrucje
samo u lijevoj hemisferi. Iako su navedena istrazivanja o Brokinom podruc¢ju provedena na
odraslim osobama, ova je razlika primjetna od rane zivotne dobi (Burman i sur. 2008, prema
Malnar i sur. 2015).

Sto se ti¢e podruéja temporalnog reznja,Malnar i sur. (2015) opisuju istraZivanje prema
Rademacher 1 sur. (2001) koji navode povecanje volumena sive tvari sluSnog korteksa kod
zena u podruc¢ju temporalnog reznja posebno desne hemisfere, ¢ime se slazu 1 Leonard i sur.
(2008. prema Malnar i sur. 2015) koji dodaju da je gyrus temporalistransversus (Heschlova
vijuga), koji se smatra primarnim slusnim podrucjem, za 11% veci na lijevoj strani i 15 % na

desnoj strani kod Zena.

Takoder, Malnar i sur. (2015) navode istrazivanja vezana za podrucje parijetalnog reznja
odnosno istrazivanja o lobulus parietalis inferior (LPI)koji je ukljucen je u interpretaciju

osjetnih podrazaja, razumijevanje jezika, matematicke operacije, ali i u percepciju prostora.
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Prema rezultatima istrazivanja Frederiksa i sur. (1999), a koje opisuju Malnar i sur. (2015),
LPI znacajno je ve¢i u muskaraca nego u zena. Prema tome, Malnar i sur. (2015) navode
pretpostavku da je ovo podrucje vece kod fiziCara i matematicara s obzirom na korelaciju

LPI-a i matematickih sposobnosti.

Prema Malnar i sur. (2015) mnogi istrazivaci (Filipek i sur. 1994, Giedd i sur. 1997, Geary
1998, Good i sur. 2001, Gur i sur. 2002) navode kako su Zene bolje u prepoznavanju emocija i
reakcijama na njih i pritom mogu upotrebljavati obje hemisfere, dok muskarci teze izraZzavaju

osjecaje 1 pritom upotrebljavaju samo desnu hemisferu.

Apel i Masterson (2004) navode kako, opéenito, uzevsi cjelokupan jezi¢no-govorni razvoj,
istrazivaci koji su proucavali djecake i djevojCice, nisu otkrili o¢ite razlike koje bi se mogle
povezati iskljucivo s utjecajem spola. Medutim, u pojedinim specifi¢nim vjeStinama uocene

su blage razlike.

Luka¢ Luksi¢ (2013) navodiistrazivanja koja govore orazlici u usvajanju prvih rijeci prema
kojima vecina djevojcica prve rije¢i pocinje koristiti u dobi izmedu 9 i 10 mjeseci, a veéina
djecaka izmedu 12 1 13 mjeseci. Do 13. mjeseca zivota djevojCice imaju otprilike 13 rijeci u
svom aktivnom rje¢niku, dok djecaci tu brojku dostizu s otprilike 16 mjeseci. Nadalje, prema
navedenim istrazivanjima, aktivni rjecnik s otprilike 50 koriStenih rijeci oba spola dostizu do
17. mjeseca zivota, medutim, djevojcicama je potrebno otprilike 5, a djeCacima 7 mjeseci da
dostignu razinu rje¢nika od 50rije¢i. Anderson i sur. (2011) proveli su istraZivanje u kojem su
zeljeli otkriti postoje li spolne razlike u veli¢ini ekspresivnog rje¢nika u dobi izmedu 18. i 24.
mjeseca. Rezultati su pokazali kako do kraja druge godine Zivota postoje male razlike u
veli¢ini ekspresivnog rje¢nika i kako su one vece u djevojcica u dobi izmedu 21 i 24 mjeseca
nego u dobi od 18 mjeseci. Autori zakljucuju kako na razlike u veli¢ini ekspresivnog rje¢nika

u dobi izmedu 18 i 24 mjeseca imaju utjecaj genetski i okolinski ¢imbenici.

Apel i Masterson (2004) navode kako je mozdajedna od znacajnih razlika, ona razlika u
stilovima jezi¢nog razvoja. Navedeni autori navode kako su istrazivanja pokazala da oko 80%
svih djevojCica ima referenti stil usvajanja jezika, a oko 60% djecaka ekspresivni.
Takodjevojc¢ice u pocetku imaju bogatijikorpus imenica u rje¢niku, vole igre imenovanja i
pokazuju vecu razgovjetnost, odnosno preciznost u izgovoru od djecaka. Razvoj jezi¢nih
stilova moze se povezati s razli¢itim tipovima igara koje djeca koriste. Naime, Apel i
Masterson (2004) navode kako se vec¢ina djevojcica najvise igra lutkama, $to podrazumijeva

vecu upotrebu jezika tijekom igre, ceS¢e imenovanje 1 postavljanje pitanja. Nasuprot tome, u
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igri vozilima i konstrukcijskim igratkama, veca je sklonost upotrebi bu¢nih zvukova i
ekspresivnog jezi¢nog stila.Kao $to je ve¢ navedeno, istrazivanja mozga pokazala su kako
djevojcice lakSe izrazavaju svoje emocije od djecCaka. Apel i Masterson (2004) s tim
istrazivanjima povezuju raniju upotrebu rije¢i koje opisuju emocije (volim, svida mi se, tuzna,

sretna) kod djevojcica u odnosu na djecake.

Razlike izmedu djecaka i djevojcica djelomice su uvjetovane i razli¢itim nacinima na koje
im se roditelji obrac¢aju (Apel 1 Masterson, 2004). Medutim, o ovoj temi ¢e se detaljnije
govoriti u sljede¢em poglavlju rada. Likierman i Muter (2007) navode da su spolne razlike u
jezi¢no-govornom razvoju vrlo male i da se one smanjuju kako se djeca priblizavaju §kolskoj
dobi.

5. SOCIO-EMOCIONALNA VEZA RODITELJ-DIJETE

Nesto o ¢emu se mnogo raspravljalo unutar psihologije roditeljstva, jest veza izmedu
odraslih i djece, prije svega izmedu majke i djeteta, kako prije tako i poslije poroda. Na
engleskom jeziku se 0 ovoj vezi koriste izrazi ,,bond* i ,,attachment. Vezivanje (,,bond*)
odnosi se na emocionalnu vezu koja postoji izmedu majke 1 djeteta, a spona (,,attachment®) na

relaciju koju dijete uspostavlja s majkom (Hwang i Nilsson, 2000).

Kihak (2013) navodi da je prema Ljubesi¢ (2005) vaZzno istaknuti kako emocije 1 njihove
razvojne promjene tijekom prve godine nije moguce proucavati izvan dijade roditelj-dijete.
Tako,Starc i sur. (2004) navode da majka pocinje vrlo brzo razlikovati pla¢ koji je izraz manje
nelagode od placa koji je izraz boli 1 prema tome odreduje svoje ponasanje. Na taj nacin
prema ovim autorima izmedu djeteta i njemu bliskih osoba pocinje se uspostavljati rana
emotivna komunikacija za koju se smatra da je jedna od najvaznijih pretpostavki za zdrav

jezi¢no-govorni, kao i za op¢i razvoj djeteta.

Prema nekim autorima (Males§ 1999, Ljubeti¢ 2007), iako se dugo prednost davala majci
kao primarnom odgajatelju u odnosu na oca, danas je jasno da su majka i otac jednako vazni
za djetetov cjelovit razvoj, iako svatko od njih drugacije utjece na dijete. Temelj djetetovog
cjelokupnog kasnijeg razvoja predstavlja socio-emocionalna vezanost koju dijete uspostavlja

s oba roditelja ve¢ u najranijem razdoblju zivota(Kihak, 2013).

Prema Hwang i Nilsson (2000) djeca pokazuju individualne razlike u svojim emociona-
Inim vezama s odraslima. Naime, ona djeca koja imaju sigurno emocionalno vezivanje s

jednim roditeljem, koriste njega ili nju kao neku vrstu temelja za istrazivanje okoline.
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Prilikom istrazivanja okoline majke i ocevi razli¢ito komuniciraju s djecom. Upravo je to cilj
sljedeceg dijela ovog rada tj. dati opis spolnih razlika u komunikaciji roditelja s djecom, kao i
djecjih reakcijana njihovu komunikaciju. Prije toga, treba naglasiti kako prema Valjan Vuki¢
(2009) ¢vrsta emocionalna veza stvorena u djetinjstvu predstavlja temelj za buduci uspjeSan
razvoj djetetovih emocionalnih, socijalnih i intelektualnih vjestina, dok je prema Gligora
(2003) skladna interakcija djeteta i roditelja iznimno vazna za razvoj svih djetetovih

sposobnosti kao i njegove cjelokupne licnosti.
5.1.Spolne razlike u komunikaciji roditelja s djecom

Postoje brojna istrazivanja koja su se desetlje¢ima bavila spolnim razlikama u
komunikaciji roditelja s djecom. Lovas (2011) navodi kako prema Abkarian i sur. (2003)

majke i ocevi sli¢no razgovaraju sa svojom djecom, ali postoje podrucja u kojima se razlikuju.

Lanvers (2004) navodi istrazivanje Leapers 1 sur. (1998) koji su pronasli kako majke
opcenito vise govore djeci, vise podrzavaju djecji govor, vise koriste nije¢ni oblik govora od
oc¢eva, dok s druge strane majke manje od oc¢eva koriste direktive (smjernice) kao i
informativni govor. Roditelji se medusobno razlikuju u stupnju iniciranja razgovora o nekoj
temi (Lanvers,2004). Naime, o¢evi imaju duze monologe o nekoj temi, dok majke pokazuju
viSe razumijevanja i vracaju se na temu koja je u djetetovom interesu. Flippin i Crais (2011)
navode kako ocevi u razgovorima s djecom koriste raznolikiji rjecnik 1 slozeniji jezi¢ni model
od majki. Prema prethodno navedenom, Lovas (2011) navodi kako su istrazivanja (Leaper i
sur. 1998, Rowe i sur. 2004 i dr.) pokazala kako ocevi za razliku od majki u razgovoru s
djecom koriste rijetke i apstraktne rije¢i kao i upitne recenice (,,tko*, ,,5to, ,,kada®, ,,gdje*,
,,Zasto*). Flippin 1 Crais (2011) navode kako oceva upotreba slozenijeg jezicnog modela ima
vaznu ulogu u komunikacijskim ishodima u djece urednog jezi¢nog razvoja. Naime, autori
navode istrazivanje Pancsofar i Vernon-Feagans (2006) koji tvrde kako ocevi promjenom
jezi¢nih modela mogu poticati razvoj djecjeg rjecnika.Primjerice jezi¢ni modeli koje ocevi
koriste u razgovoru s djetetom od dvije godine predvidaju djetetovu razinu ekspresivnog
jezika godinu dana kasnije.Lovas (2012) navodi kako prema nekim drugim autorima (Leaper i
sur. 1998, Dawidson i Snow 1996 i dr.) ocevi opCenito manje razgovaraju s mladom djecom
od majki. Medutim, Lanvers (2004) navodi istrazivanje prema Brachfeld-Child i sur. (1988)
¢iji nalazi pokazuju kako o¢evi ulazu vise napora u kontroliranju situacije i usmjeravanju
dje¢jeg ponasanja. Naime, prilikom ucenja nekog ponasSanja, oCevi koriste vise rije¢i I

proizvode vise iskaza sa svojom osmomjesecnom bebom, dok majke koriste vise ponavljanja.
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Naposljetku, komunikacijski lomovi se ¢es¢e dogadaju u otac-dijete dijadama stoga ocevi
¢esce traze od djece da pojasne izreCeno.TamisLeMonda i sur. (2012) navode kako ocevi u
razgovoru sa svojom djecom koriste vise potvrdnih rijeci (,,da“, ,,dobro*), dok majke vise
ponavljaju djetetove iskaze, u svrhu pokazivanja razumijevanja djetetovih iskaza. S obzirom
na govor usmjeren djetetu (GUD - eng. CDS — child-directed speech) Lanvers (2004) navodi
istrazivanje prema Korman i Lewis (2001) koji su analiziraju¢i govor usmjeren djetetu u
periodu izmedu 7i 16 tjedana djetetovog zivota dobili da o¢evi koriste vise DA-NE pitanja,
vise zahtjeva i smjernica od majki,medutim manje provode vremena s bebom. Nadalje, prema
brojnim istrazivanjima (Abkarian i sur. 2003, Leaper i sur. 1998 i dr.) koje Lovas (2011)
navodi o¢evi manje mijenjaju visinu glasa 0d majki sto je jedna od znacajki govora
usmjerenom djetetu. Blazi (1994) navodi istrazivanje Tomasella i sur. (1990) koje je pokazalo
da se majke viSe prilagodavaju na¢inu djetetovog razgovora nego ocevi te stogaocevi
predstavljaju neku vrstu ,,jezi¢nog mosta“ prema §iroj jezi¢noj zajednici koja zahtjeva
upotrebu dekontekstualnog jezika i viSe objasnjavanja zbog losijeg razumijevanja djetetovog
govora. Mnoge polemike su se vodile oko toga utjece 1i socioekonomski status (SES) roditelja
na spolne razlike u komunikaciji roditelja s djecom kao i na jezi¢no-govorni razvoj
predskolskog djeteta. Tamis LeMonda i sur.(2012) navode istrazivanja Cabrera i sur. (2004) i
Carlson i McLanahan (2002) koji su otkrili da je izmedu 70% 1 80% oceva s nizim SES
ukljuceno u zivote njihove djece i aktivno sudjeluju u svakodnevnim rutinama (hranjenje,
presvlacenje, igranje). Nadalje, autori navode istrazivanje Hart i Risley (1995) prema kojem
su djeca iz obitelji s nizim prihodima izloZena oko 50% rijeci od ukupnog broja rijeci na sat
kojima su izloZena djeca iz obitelji s vi§im prihodima, a oko 25%rijec¢i od ukupnog broja
rijeci na sat kojima su izloZena djeca iz obitelji sa srednjim do visokim prihodima. Nadalje,
navedeni autori navode kako u prosjeku djeca iz obitelji s niZzim prihodima stjeu siromasniji
rjecnik od djece iz obitelji s viS§im prihodima. Na ovo istraZivanje moZe se dodati i
istrazivanje Huttenlocher (1998) kojegponovo navode Tamis LeMonda i sur. (2012) a prema
kojem djeca iz obitelji s nizim prihodima proizvode oko 2/3 manje razli¢itih vrsta rijec¢i od
djece iz obitelji sa srednjim prihodima, s$to prema Hart i Risley (1995. prema Tamis LeMonda
I sur., 2012) znaci da pri polasku u prvi razred osnovne $kole ta djeca imaju manji rje¢nik od
djece iz obitelji s viSim prihodima. Prema gore navedenim istraZivanjima moze se zakljuciti
kako SES obitelji znatno utjece na jezi¢no-govorni razvoj djece predskolske dobi. Medutim,
osim SES obitelji potrebno je uzeti i druge ¢imbenike u obzir kao §to su genetske

predispozicije djeteta kao i druge okolinske ¢imbenike.
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Brojna istrazivanja su se bavila pitanjem postoje li razlike u komunikaciji roditelja s
obzirom na spol djeteta. Lanvers (2004) navodi istrazivanje Leaper i sur. (1998) koji su
pronasli kako majke razgovaraju vise s ké¢erkama nego sa sinovima te zbog toga, prema
brojnim istrazivanjima (Berry 1 sur. 1992, Clearfield i Nelson, 2006 1 dr.) koje navodi Lovas
(2011),k¢erke su izloZenije vecem jezi¢nom iskustvu.Zatim, majke koje imaju kéerke vise
podrzavaju njihov govor, majke koriste vise direktiva i jezicno restriktivnih stilova s
kéerkama nego sa sinovima, dok ocevi koriste kognitivno slozeniji jezik sa sinovima nego s
kéerkama. Lovas (2011) navodi kako majke razli¢ito razgovaraju s k¢erkama nego sa
sinovima. Naime, Lovas (2011) navodi istrazivanje prema Masur (1987) koje je pokazalo
kako majke jo$ u najranijoj dje¢joj dobi vise imitiraju vokalizacijekéeri nego sinova. Nadalje,
Clearfield i Nelson (2006, prema Lovas, 2011) navode kako majke u djetetovoj prvoj godini
zivota interpretiraju djetetova osjecanja, potrebe i zelje i vise sudjeluju u razgovorima s
kéerkama nego sa sinovima, dok sinovima vise daju komentare (imenuju) i koriste rijeci
kojeprivlacenjihovu paznju. Lanvers (2004) navodi istrazivanje prema Brachfeld-Child i sur.
(1998) ¢iji su nalazi pokazali kako majke koriste nijecne izri¢aje, imperative i poticanja vise u
razgovorima s kéerkama nego sa sinovima. Lovas (2011) u svom istrazivanju komunikacije
roditelja s djecom kronoloske dobi od dvije godine dolazi do zakljuckakako majke vise od
oc¢eva razgovaraju s kéerkama. Nasuprot tome, oc¢evi su imali duzu prosjecnu duljinu iskaza

(MLU) s kéerkama nego majke.

Osim istrazivanja spolnih razlika u komunikaciji roditelja s djecom, mnoga su se
istrazivanja bavila i pitanjem postoje li spolne razlike u komunikaciji djece s njihovim
roditeljima. Ako se pitamo razgovaraju li djeca vise s majkama ili s oéevima istrazivanjem
literature dobit ¢emo razlicite odgovore. Naime, Lanvers (2011) navodi istrazivanje prema
Tomasello i sur. (1990) ¢iji rezultati pokazuju kako djeca u dobi izmedu 1;03 i 1;09
razgovaraju viSe s majkama i manje se trude popraviti komunikacijske lomove koji nastaju u
razgovorima s o¢evima. Medutim, djeca u dobi od 2 godine pokazuju vise samoispravljanja
nakon komunikacijskihlomova u razgovorima s o¢evima, dok u komunikacijskim lomovima s
majkama proS$iruju i razgraduju svoj iskaz. S druge strane, Tomasello i sur. (1990. prema
Flippin i Crais, 2011) navode kako djeca koriste vi$u razinu rjecnika s oevima i strancima
nego s majkama.S prethodnim istrazivanjem slazu se i TamisLeMonda i sur.(2012) koji
navode kako prema nekim istrazivanjima (Rowe i sur. 2004) djeca vise razgovaraju i koriste
razlicite vrste rijeci s oevima nego s majkama.Prema ovim autorima taj se podatak moze

objasniti time da ocevi koriste viSe upitnih re¢enica u razgovorima s djecom zbog ¢ega se
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djeca poticu da proizvode vise iskaza i odgovora. Usporedbom djece urednog jezi¢nog
razvoja i djece s jezicnim teSko¢amaBlackwelli sur. (2015) navode kako djeca s jezicnim
teSko¢ama manje iniciranju komunikaciju u interakciji s roditeljima od svojih vr$njaka
urednog jezi¢nog razvoja. Nadalje,Blackwell i sur. (2015) navode istrazivanje Rescorla i sur.
(2001) koji naglasavaju kako djeca s jezi¢nim teSko¢ama manje postavljaju pitanja roditeljima

od svojih vr$njaka urednog jezi¢nog razvoja.

Navedene spolne razlike u komunikaciji roditelja s djecom i obrnuto, Lovas (2011)
objasnjava na nacin da su roditeljska verbalna ponasanja s djecom pod utjecajem djecjih
ponasanja, vlastitih vjerovanja o spolnim ulogama i koli¢ine provedenog vremena s djecom. S
druge strane, na djecja verbalna ponasanja utjecu njihova bioloSka spremnost za verbalnu
komunikaciju, ali i roditeljska verbalna ponaSanja. O verbalnim pona$anjima roditelja te o
njihovom utjecaju na djecji jezi¢no-govorni razvoj bit ¢e detaljnije raspravljano u sljede¢im

poglavljima rada.

Ono §to pridaje poseban znacaj u odnosu na spolne razlike u komunikaciji roditelja s
djecom jesu razlike u nacinu komuniciranja izmedu djece s teSkocama u jezi¢no-govornom
razvoju i djece urednog jezi¢nog razvoja i njihovih roditelja.Flippin i Crais (2011) opisuju
istrazivanje Wolchik (1983) prema kojem roditelji djece s poremecajem iz autisticnog spektra
(nadalje PAS) koriste viSe pitanja i imenovanja u razgovoru s njima nego roditelji djece
urednog jezi¢nog razvoja. Nadalje, razlike izmedu majki 1 oceva djece s PAS vidljive suu
tome Sto majke koriste viSe zahtjeva, proSiruju djetetov jezik od oceva. Ocevi sudjeluju vise u
nekim ,,drugim ponaSanjima“ kao §to su mirno sjedenje, razgovaranje telefonom, smijanje i
dr. No, to ne znaci da ocevi ne bi trebali biti ukljueni u program poticanja komunikacijskih
vjestina djece s PAS. Walton i Ingersoll (2014) navode kako majke djece s PAS za razliku od
majki djece urednog jezicnog razvoja ucestalije koriste orijentacijske znakove (dodirivanje
djeteta, dozivanje djeteta, zadrZzavanje djetetove igracke) kako bi zadrzale djetetovu
paznju.Blazi (1994) navodi istrazivanje Rasku-Puttonen i sur. (1991) koji isticu kako su neke
studije djece s posebnim jezi¢nim teSkocama (nadalje PJT) pokazale da njihove majke brze
usvajaju ulogu ucitelja i direktnije su u svom nastupu od majki djece bez jezi¢nih teskoca.
Blackwell i sur. (2015) navode istrazivanje Rescorla i sur. (2001) koje je pokazalo kako
majke djece s PJT razgovaraju vise sa svojom djecom nego majke djece urednog jezi¢nog
razvoja. Blazi (1994) navodi istrazivanje Conti-Reamsdem (1990) koja otkriva znacajne
razlike izmedu majki djece s PJT i majki djece bez jezi¢nih teSkoca u tomu kakvu ulogu imaju

njihovi odgovori za djecu. Naime, istrazivanje pokazuje da majke djece s PJT-omu razgovoru
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sa svojom djecom koriste znacajno viSe nego majke djece bez jezi¢nih teskoca tzv. ,, meaning
illocutions* tj. izraze koji zahtijevaju odgovore od konverzacijskih partnera (djece), zatim
informacije, opise, objasSnjenja, sud o neCemu, a znacajno manje koriste tzv. ,,cohesion
illocutions* tj. izraze koji sadrzavaju odgovore na djecja pitanja, priznanja, slaganja i sl. 1z
gore navedenog Blazi (1994) zakljucuje kako majke djece s PJT-omvise poducavaju svoju
djecu, dok majke djece bez jezicnih teskoca vise razgovaraju s djecom.Conti-Ramsden (1990.
prema Blazi, 1994) nasla je da majke djece s PJT-omkoriste znacajno vise jednostavnih
prosSirivanja (preoblikovanja) odgovora u razgovoru sa svojom djecom nego majke djece bez
jezi¢nih teskoca i da taj jednostavniji nacin doprinosi boljem razumijevanju u njihove djece.
Blackwell i sur. (2015) navode istrazivanje Cunningham i sur. (1985) koji nalaze damajke
djece s PJT-omprilagodavaju svoj jezi¢ni model djetetovim receptivnim vjestinama kojeg
djeca uspjesnije imitiraju. Opcenito, BlaZi (1994) zakljucuje kako se razlike izmedu majki
djece s PJT-omi djece bez tih tesSkoc¢a odnose prvenstveno na prilagodbu roditelja djetetovim

mogucnostima prijema i kognitivne obrade jezika.
5.2.Uloga roditelja u poticanju jezi¢no-govornog razvoja predskolskog djeteta

Prevladava misljenje da je usvajanje materinskog jezika, odnosno govora kompromis
izmedu bioloskih preduvjeta za usvajanje govora i medudjelovanja s okolinom (Nettelbladt 1
Hakansson, 1991, prema Blazi 1994). S time se slaze i Woodfield (1999) koja navodi kako je
usvajanje jezika i govora povezano s urednom sposobnoscu slusanja, urednim intelektualnim 1
neuroloSkim razvojem, i rezultat je djetetovih odgovora na okolinsku stimulaciju. Prema Blazi
(1994) u pocetku pojam okoline najvise se odnosi na majku, odnosno osobu koja se najvise
bavi djetetom. Naime, od trenutka rodenja majka se obraca djetetu i govori mu iako zna da
ono jo$ ne razumijejezik. No, prema ovoj autorici, majci se instinktivno ¢ini da unapreduje
komunikaciju koliko je to najbrze moguce putem tog medudjelovanja, koristeci djetetovo
najranije biolosko glasanje (plakanje, podrigivanje, Stucanje, kihanje, kasljanje 1 sl.) kao
podrazaje. IvSac (2003) navodi kako u prvim mjesecima djetetova Zivota roditelji i djeca
sudjeluju u socijalnim interakcijama u kojima su usmjereni jedni na drugeuglavnom licem u
lice, pri ¢emu reguliraju svoje ponasanje jedno naspram drugog. Naime, svakodnevne rutine,
kao Sto su hranjenje, odijevanje, kupanje, u kojima majke pokuSavaju izmamiti odgovor od
djeteta su visoko koordinirane, sinkronizirane i reciprocne (npr. majka se nasmije, zatim se
dijete nasmije, potom majka poskaklja dijete). Ove rane interakcije izmedu majke 1 djeteta

koje podsjecaju na konverzacijske rutine odraslih u literaturi se nazivaju proto-
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konverzacijama. Cini se kako temelji konverzacije leZe u ovom najranijem medudjelovanju

(Blazi, 1994).

.....

jskog raspona, te naglaSene intonacije, zatim govore sporije, jasno i tecno, s nizom stanki
izmedu rijeci i izriCaja. Jezik kojim se roditelji sluze je redundantniji, u smislu koli¢ine
ponavljanja i parafraziranja, te je ujedno sintakticki i semanticki jednostavniji. Tako govor
usmjeren djetetuliteratura naziva maminski (eng. motherese), odnosno o¢inski (eng.
parentese). ObiljeZje koje se naj¢esce veze uz maminski govor je fino uskladivanje (eng. fine-
tuning) sto znaci da roditelji prilagodavaju nacin obracanja djetetu ovisno o razini jezi¢nog

razumijevanja djeteta, specificnosti situacijeteda je uskladivanje razlicito s obzirom na

Znacajke
viSa visina glasa, promjenljiva intonacija,
Fonologija produzeni samoglasnici, jasna dikcija i Sporiji
govor s duzim stankama
ogranicen opseg rjecnika, "baby-talk™ rijeci i

Semantika upucivanje na ovdje i sada

razli¢ite aspekte roditeljskoga govora (IvSac, 2003) (Tablica 1).
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krac¢a duljina iskaza, dobro strukturirane
Sintaksa recenice, manja zastupljenost glagola
vise direktiva, viSe pitanja, viSe ponavljanja

Pragmatika dje¢jih iskaza

Tablica 1.: Znacajke ,,maminskog® (Schaffer, 1984, prema Woodfield, 1999)

Sto se ti¢e utjecaja upotrebe GUD istraziva¢i su otkrili da bebe ¢ije majke koriste GUD imaju
veéi rjecnik 1 gramaticki pravilniji govor. Nadalje, izostavivsi pojednostavljenje rije¢i, GUD
rezultira boljim jeziénim modelima i daje bebi samopouzdanje da bude aktivan

sudionikrazgovora.

GUD se, tako npr.,koristi u crtanoj seriji ,,Teletubbiesi®. Svaka epozida Teletubbiesa
govori djetetu poznatim rijeCima te daje mnoge primjere znacenja rijeci kada se smatra da su
te rije¢i djeci nove. Nadalje, glumci govore sporo, radnje i predmeti predstavljaju se sada i
ovdje, struktura recenice je jednostavna (sli¢na govoru djece), a svaka epizoda nudi novu,

zanimljivu i korisnu informaciju (Apel i Masterson 2004).

Roditelji i djeca,postaju aktivni sudionici u razgovoru pri uzajamnom medudjelovanju u
raznim dnevnim rutinama koje se najc¢es¢e dogadaju u kontekstu igre. Skolnick Weisberg i
sur. (2013) navode povezanost igre i ranog jezi¢no-govornog razvoja. Prvo, autori navode
kako u ranoj dobi djeteta igra potice stvaranje objekt-simbol veze. Stvaranjem objekt-simbol
veze kroz igru djeca se distanciraju od situacije ovdje-i-sada pripremajuéi se za upotrebu rije¢i
kao apstraktnih referencijalnih simbola. Drugo, autori navode kako socijalna interakcija za
vrijeme igre ,,hrani* jezi¢ni razvoj. Primjerice aktivnosti kao §to su preuzimanje uloga i
dogovaranje (ja sam mama, ti budi tata) ukazuju na dijelove socijalne igre koje poticu dijete
da koristi sloZenije jezicne oblike, nego Sto ¢e to raditi u drugim interakcijama. Trece, prema
ovim autorima koli¢ina jezi¢nog inputa dana u igri doprinosi jezicnom razvoju.S time se slazu
I TamisLeMonda i Bornstein (2002) koji navode da postoji znacajna povezanost izmedu
koli¢ine jezika koju djeca ¢uju 1 njihovih jezi¢nih vjestina. Naposljetku, igra moze biti vazna
za jezi¢ni razvoj onda kada djeca kontroliraju interakciju za vrijeme igre. Naime, tada djeca
govore i slusaju ono §to je u njihovom interesu. Skolnick Weisberg i sur. (2013) navode
istrazivanje prema Dunham i sur. (1993)¢iji rezultati pokazuju kako djeca nauce vise novih

rijeci kada odrasli slijede njihove interese nego kada djeca slijede interese odraslih.
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Polaze¢i od tog kako je usvajanje jezika i govora povezano s urednom sposobnoséu
slusanja,roditelji trebaju omoguciti stjecanje iskustva slusanja, vodeci dijete svaki dan u
Setnju, U trgovinu, boraveéi u drustvu odraslih (sluSanjem njihovih razgovora i sl.), dati
djetetu zanimljive predmete i igracke kako bi ih istrazilo i sluSalo njihove zvukove.Dijete
treba rano zainteresirati za glazbu i pokret, koji mu pomazu nauciti slusati, uskladiti pokret
tijela i ruku, izraziti se na kreativan na¢in. Nadalje, igrama za sluSnu paznju dijete razvija
sposobnost razlikovanja zvukova na temelju njihovih akustickih kvaliteta, ispravno
percipiranje 1 razumijevanje poruka sugovornika, glasovnu svijest, paznju, koncentraciju,
suradnju u skupini i sl. Stoga su igre poticanja izgovora glasova i slogova usko povezane s

igrama koje poti¢u slusanje (Sego, 2009).

Sego (2009) nadaljezaklju¢uje kako je za stimuliranje govornih sposobnosti vazna rana
djetetova izlozenost glazbi, govoru i razgovoru. S druge strane, Woodfield (1999) navodi
kako roditelji mogu olaksati stjecanje jezi¢no-govornih vjestina upotrebom razli¢itih strategija
kao $to su prosirivanje i imitacija djetetovih iskaza, GUD, iniciranje razgovora. Stockall i
Dennis (2013) navode kako sudjelovanje roditelja u specifiénim oblicima igara moze imati
znacajan utjecaj na poticanje pismenosti kao i1 na Skolski uspjeh djeteta. Medutim, o ulozi

roditelja u poticanju rane pismenosti bit ¢e rijeci u jednom od sljedec¢ih poglavlja rada.

Iz svega gore navedenog moze se zakljuditi kako roditelji (majka i otac) od najranije dobi
svog djeteta trebaju stvarati situacije medudjelovanja i prilagodavati svoj jezik i govor razini
djetetovog jezi¢nog razumijevanja. Nadalje, temeljna aktivnost za vrijeme ranog djetinjstva je
igra pri kojoj bi roditelji trebalipoticati djetetovu sposobnost slusanja, slijediti djetetov interes

I davati pravili jezi¢éno-govorni model svom djetetu kojeg ¢e ono oponasati.
6. VERBALNA ODGOVORLJIVOST

Kao §to je navedeno, roditelji se intuitivno obracaju djetetu od najranije dobi tijekom
socijalnih interakcija koje nazivamo proto-konverzacijama u kojima roditelji odgovaraju na
djetetove podrazaje kao i djeca na podrazaje odraslih odnosno roditelja. U tim ranim
socijalnim interakcijama postoje individualne razlike u medudjelovanju i komunikaciji
izmedu roditelja i djece. Cilj ovog dijela rada je objasniti utjecaj verbalne odgovorljivosti
roditelja na djetetov jezi¢no-govorni razvoj. Drugim rije¢ima, u ovom dijelu objasnit ¢e se
kako verbalna odgovorljivost roditelja utjece na djecja ponasanja kao i kako razlicite vrste
verbalne odgovorljivosti roditelja, odnosno govornog modela roditelja, utjecu na jezi¢no-

govorni razvoj predskolskog djeteta. Medutim, da bismo mogli objasniti utjecaj verbalne
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odgovorljivosti roditelja na djetetov jezi¢no-govorni razvoj potrebno je najprije opisati

prirodu verbalne odgovorljivoti.

TamisLeMonda i Bornstein (2002) navode kako se verbalna odgovorljivost (verbalna

stimulacija) sastoji od tri znacajke:

1. brzina (eng. promptness) verbalne odgovorljivosti- odnosi se na vrijeme/brzinu
roditeljskog (najcesce majcinog) odgovaranja na djetetovo ponasanje,

2. kontingencijski odgovori (eng. contingency) -reakcije roditelja na djetetovo
ponasanje U nepredvidljivim situacijama,

3. prikladnost (eng. appropriateness) verbalne odgovorljivosti - odnosi se na
odgovore roditelja koji su konceptualno i pozitivno povezani s djetetovim
ponasanjem (primjerice, majka govori ,,Hrani§ medu* dok dijete usmjerava zlicu

prema medinim ustima).

6.1.Ciljevi i oblici verbalne odgovorljivosti

Cilj verbalne odgovorljivosti (verbalne stimulacije) je dati odgovor na djetetovo
neverbalno ili verbalno ponasanje i utjecati na djetetov jezi¢no-govorni razvoj. IvSac (2003)
navodi i opisuje prema Yoder i sur. (1998) oblike roditeljske odgovorljivosti s obzirom na
vrstu odgovora u razdoblju predjezi¢ne i rane jezi¢ne sposobnosti. Tako navodinejezi¢ne
kontingencijske odgovore koji podrazumijevajuimitiranje facijalne ekspresije, pokreta,
vokalizacije, nadogradnju djetetove igre, verbalno potvrdivanje promjene djetetove
usmjerenosti bez dodavanja lingvistickih informacija; zatim, jezi¢ni kontingencijski odgovori
na predmet djetetovog interesa koji podrazumijevaju komentare i naloge s obzirom na ono $to
dijete u danome trenutku radi ili na $to je usmjereno; tejezi¢ni kontingencijski odgovori na
sam komunikacijski ¢inkoji se odnose na verbalno nadovezivanje na situaciju prosirujuéi
djecji iskaz novim jezi¢nim oblicima. TamisLeMonda i Bornstein (2002) navode kako se 90%

roditeljskih (najcesce maj¢inih) odgovora mozesvrstati u sljedece kategorije:

potvrdivanje djetetovog ponasanja/aktivnosti
imitacija/prosirivanje djetetove vokalizacije
opisivanje predmeta, dogadaja ili aktivnosti

postavljanje pitanja o predmetu, dogadaju ili aktivnosti

a & w0 N e

poticanje igre ili demonstracije (primjerice ,,Zasto ne hranis§ lutku?*)
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6. poticanje istrazivanja (primjerice ,,Pogledaj!* ili ,,Sto jo§ mozemo uéiniti?*).

6.2.Utjecaj verbalne odgovorljivosti roditelja na djetetov jezi¢no-govorni razvoj

Pregledom literature uocava se kako su Se mnoga istrazivanja bavila utjecajem verbalne
odgovorljivosti roditelja na djetetov jezicno-govorni razvoj.lako su se istrazivanja uglavnom
usmjeravala nautjecaj verbalne odgovorljivosti roditelja u prve dvije godine djetetovog zivota
kada se, $to je prema brojnim autorima ve¢ navedeno, dogadaju temeljne prekretnice u
jezi¢no-govornom razvoju, istrazivanja navode kako je verbalna odgovorljivost roditelja bitna

1 u kasnijoj zivotnoj dobi i predstavlja vazanc¢imbenik za razvoj jezi¢no-govornih vjestina.

Ako se usmjerimo prema jezi¢no-govornojrazvojnoj linijimozemo se zapitati kako
verbalna odgovorljivost roditelja utjece na djecji jezi¢no-govorni razvoj u razdoblju
predintencijske komunikacije (od rodenja do 9 mjesecizivota djeteta). IvSac (2003) navodi
kako su istrazivanja pokazala da je nejezi¢na kontigencijska odgovorljivost primjerena
razdoblju predintencijske komunikacije. Naime, autorica navodi kako se kontingencijska
odgovorljivostpokazala prediktivnom za pojavu vece koli¢ine istrazivackog ponaSanja,
kontingencijskoga uéenja (tj. ucenje uzroka i posljedica, odnosno, dijete uci o tome kako
njegovo ponasanje utjece na okolinu), sigurne privrZzenosti majke te ucestalijih
komunikacijskih epizoda s odgovorljivim komunikacijskim partnerima. Naposljetku, autorica
navodi kako je u razdoblju predintencijske komunikacije vazno slijediti djetetov predmet
interesa.S jedne strane zato Stoce dijete uvijek biti spremno na komunikaciju o onome $to ga u
danome trenutku zaokuplja, dok s druge strane,postoji ¢injenica da je u ranom stadiju razvoja

lak$e zadrzati pozornost na nekom predmetu negoli ju preusmjeravati.

IvSac (2003) navodi kako je vrijednost ranih interakcija neprocjenjiva jer se u njima
stvaraju osnove konverzacijskoga obrasca na kojemu ¢e se postupno graditi komunikacijske i
jezi¢ne vjestine. Kao §to je gore navedeno, rane interakcije se dogadaju u kontekstu zdruzene

paznje.

Istrazivanjem zdruzene paznje izmedu majki i djece urednog jezicnog razvoja u dobi od
14 mjeseci, Laakso i sur. (1999) navode da njihovi nalazi pokazuju kako sudjelovanje u
svakodnevnim rutinama zdruZzene paznje (igra, ¢esljanje, hranjenje zlicom, odlazak u krevet i
dr.) i upotreba gesti (npr. ne, pa-pa) su znacajno povezani s jezi¢nim razumijevanjem I
proizvodnjom. Naime, zdruZena paznja u svakodnevnim rutinama izmedu majke i djeteta kao

1 upotreba gesti snazan Su prediktor za jezicno razumijevanje u dobi od 18 mjeseci i za
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ekspresivni jezik u dobi od 24 mjeseca. Medutim, autori zakljucuju kako povezanost zdruzene
paznje i jezicnih vjeStina ovise o specificnim vjestinama koje su mjerene. Istrazivanje je
pokazalo kako su koordinativne aktivnosti (npr. uzimanje predmeta od majke, slijedeci
majc¢ine aktivnosti ili odgovaraju¢ina njih) zna¢ajan prediktor kasnijeg receptivnog jezika.
Nadalje, slijede¢i ili usmjeravajuéi majcin pogled i imitiranje majcinih aktivnosti (npr.
hranjenje zlicom) znacajno doprinosi ekspresivnom jeziku u dobi od 24 mjeseca. Autori
navode kako su ovi podaci sukladni koli¢ini inputa kojem su djeca izlozena. Naime, $to
roditelji ¢esSc¢e izlazu djecu svakodnevnim rutinama i upotrebi gesti s 14 mjeseci, to je
razumijevanje jezika bolje Cetiri mjeseca kasnije. S druge strane, Sto roditelji ¢eS¢e poticu
imitaciju kod djece s 14 mjeseci to su njihove ekspresivne viestine bolje s 18 mjeseci.Sto se
ti¢e majcine osjetljivosti u aktivnostima zdruZene paznje istrazivanje je pokazalo kako majke
koje su vjestije u odrZzavanju djetetove paznje i motivacije, kao i one majke koje su osjetljivije
I odgovaraju naemocionalnostanje djeteta imaju djecu koja su naprednija u ranoj intencijskoj
komunikaciji. Autori zakljucuju kako kvaliteta maj¢inog ponasanja igra bitnu ulogu u ranim
interakcijskim rutinama u kojima majke i djeca razvijaju uzajamnu osjetljivost. Tamis-
LeMonda i Bornstein (2002) opisuju svoje istrazivanje iz 1997. godine i navode kako maj¢ina
osjetljivost na djetetove vokalizacije, poglede usmjerene prema majci, igru i istrazivanje
igraCaka s 9 mjeseci predvida jezi¢no razumijevanje u djece s 13 mjeseci. Ovo istrazivanje
takoder ukazuje na vaznost kvalitete majc¢inog verbalnog ponasanja nadjetetovo stjecanje
jezika. Magill-Evans i Harrison (1999) takoder navode kako su rane interakcije izmedu
roditelja i djece povezane s razvojem receptivnog jezika u dobi od 18 mjeseci, ali ne i
ekspresivnog jezika. Autori navode kako jedan od mogucih razloga nepovezanosti ranih
interakcija roditelja i djece i ekspresivnog jezika lezi u Cinjenici da je ekspresivni jezik u dobi
od 18 mjeseci u ranom stadiju razvoja te se na temelju toga ne mogu pouzdano predvidjeti
rane interakcije. Callanan i sur. (2014) navode kako je zdruZena paznja bitna u ranom uéenju
rije¢i. Naime, njihovim istrazivanjem pokazalo se kako djeca u dobi od 18 mjeseci uspjesnije
uce nove rije¢i putem imenovanja, dok starija djeca (u dobi od 24 mjeseca) nove rijeci
podjednako uspjesno uce kako putem imenovanja tako i upotrebom direktiva
(usmjeravanjem). Naime, dijete u dobi od 18 mjeseci ima kratku paznju, stoga je imenovanje
uspjesniji nacin uc¢enja novih rijeci jer se prilikom imenovanja ciljana rije¢ ¢uje posljednja
(npr. ,,To je Tomica.”) u odnosu na usmjeravanje gdje se ciljana rije¢ ¢uje u sredini iskaza
(npr. ,,Stavi Tomicu u kutiju.*). Autori navode da su neka istrazivanja potvrdila kako je
ucenje rijeci imenovanjem lakSe od ucenja rijeci usmjeravanjem zbog toga §to imenovanje

uglavnom slijedi djetetovo ponasanje, dok direktivi preusmjeravaju djetetovu paznju. Iz gore
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navedenog, autori upozoravaju kako mlada djeca mogu nauciti nove rijeci ukoliko je temeljni
cilj roditelja slijedenje djetetovog ponasanja a ne ucenje rijeci.Skolnick Weisberg i sur. (2013)
navode istrazivanje prema Ferrera i sur. (2011) koje je takoder pokazalo kako slijedenje
djetetovog interesa utjece na djetetovo stjecanje jezika. Naime, ucestalost proizvodnje rijeci
koje opisuju ,,spacijalni jezik (,,oko®, ,,kroz*, ,na®, ,,ispod“)bila je vec¢akada su roditelji
slijedili djetetov interes.

TamisLeMonda i Bornstein (2002) opisuju istrazivanje prema TamisLeMonda i sur.
(2001) koje se bavilo pitanjem utjece li maj¢ina verbalna odgovorljivost na vrijeme
pojavljivanja leksickog brzaca i kombiniranja rijeci u jednu cjelinu. Ovo istrazivanje
pokazaloje kako maj¢ina verbalna odgovorljivost u djeteta s 13 mjeseci doprinosi djetetovim
ranim jezi¢nim sposobnostima (50 rijeci u receptivnom jeziku i pojavu proizvodnje prve
rije¢i) kao i nastanku temeljnih prekretnica u drugoj godini djetetovog zZivota, odnosno,
leksickog brzaca i kombiniranja rijeci u cjelinu. Vrijeme nastanka leksickog brzaca
predvidaju majcina imitiranja ili proSirivanja djetetovih vokalizacijas 13 mjeseci.
Nadalje,pocetak kombiniranja rije¢i u cjelinu predvidaju maj¢ina imitiranja ili proSirivanja
djetetovih vokalizacija i poticanje igre s 13 mjeseci, dok maj¢ina imitiranja ili prosirivanja
djetetovih vokalizacija i postavljanje otvorenih/zatvorenih pitanja s 13 mjeseci predvidaju
djetetovo razgovaranje o proslosti.Ovi autori zakljucuju, kako djeca s verbalno odgovorljivim
majkama postizu navedene prekretnice ranije od djece ¢ije majke rjede verbalno odgovaraju
na djetetova ponaSanja. Pored toga, djeca kod koje se prva smislena rije¢ ranije pojavila,
mogu u interakciji s verbalno odgovorljivim majkama ranije posti¢i temeljne jezi¢ne
prekretnice. Nadalje, TamisLeMonda i Bornstein (2002) navode kako je u prethodnom
istrazivanju pronadeno da su maj¢ini odgovori na odredena djecja ponasanja prediktivniu
odnosu naneka druga djecja ponasanja. Prema ovom istrazivanju majéini odgovori na djecju
igru ili jezik su najbolji prediktori djecjih jezi¢nih prekretnicanakon djetetovog stjecanja 50
rije¢i u ekspresivnom jeziku, kombiniranja rije¢i u cjelinu i koriStenja jezika u razgovoru o
proslosti. Naime, kako su djeca vremenom u mogucénosti izraziti kKomunikacijski smisao
upotrebom igre 1 jezika, maj¢ina odgovorljivost pri nastanku tith moguénosti postaje
ucinkovitija 1 znacajnija u razvoju. Peterson i sur. (1999) istrazivanjem narativnih interakcija
izmedu roditelja i djece u dobi od 3;07 godinadobili su podatak da se narativne vjestine u
djece predskolske dobi razvijaju ucestalim interakcijamaroditelja i djece kao i
ucestalimpoticanjemrazgovaranja o dogadajima iz proslosti. Nadalje, istrazivanje je pokazalo

kako koli¢ina izlaganja djece razgovorima o proslim dogadajima i upotreba specificnih
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strategija naracije (,,wh* pitanja, ,,otvorena-zatvorena® pitanja, proSirivanje djetetove naracije,
ponovno prisje¢anje dogadaja iz proslosti)utjecu na razvoj djetetovih vjestina naracije.
Istrazivanja su pokazala kako verbalna odgovorljivost roditelja utjece na ranu pismenost

predskolskog djeteta Sto ¢e biti detaljnije opisano u sljede¢em poglavlju rada.

Osim u djece urednog jezi¢nog razvoja, istrazivanja su pokazala kako verbalna
odgovorljivost roditelja utjeCe na jezi¢no-govorna postignuéa djece s jezi¢no-govornim
teSko¢ama. Walton i Ingersoll (2014) istrazivanjem interakcija izmedu majki 1 djece s
poremecajem iz autisticnog spektra (PAS) dobili su kako su djeca u moguénosti verbalno
odgovoriti na iskaze ¢ije majke slijede djetetov interes, poti¢u dijete da koristi jezik i
podrzavaju djetetovu zdruzenu paznju upotrebom orijentacijskih znakova (primjerice
dodirivanje djeteta, dozivanje djeteta i zadrzavanjem djetetove igracke). Heabig i sur. (2013)
istrazivali su koje vrste verbalne odgovorljivosti roditelja utjecu na kasniji jezicno-govorni
uspjeh djece s PAS u dobi izmedu 24. i 39. mjeseca. Rezultati ovog istrazivanja pokazuju
kako djeca s minimalnim verbalnim moguénostima ¢iji su roditelji komentirali ono na $to
dijete usmjerava paznju imaju bolje jezi¢ne ishode godinu dana kasnije. Naime, djeca s nizim
jezi¢nim moguénostima imaju ogranic¢enu proizvodnju neverbalnih i verbalnih ¢inova zbog
toga je bitno imati roditelje koji komentirajuono na $to dijete usmjerava paznjui $to je djetetov
trenutacni interes. S druge straneopisivanje roditeljskih aktivnosti nije povezano s jezi¢nim
uspjehom djece s PAS godinu dana kasnije. Autori navode kako se ¢ini da djeca s PAS imaju
razliito vrijeme ,,mapiranja‘“ oznaka za objekte kojima ne manipuliraju i s kojima ne izvode
aktivnost, ¢ak iako se ¢ini kako sudjeluju u aktivnostima koje obavlja druga osoba. Nadalje,
roditeljsko usmjeravanje djeteta u proizvodnji jezika povezano je s kasnijim jeziénim
uspjehom djece s PAS. Naime, ova vrsta verbalne odgovorljivosti roditelja unapreduje
djetetovu paznju zbog toga Sto ovisi o djetetovoj prvobitnoj paznji interesa. Djeca s
minimalnim jezi¢nim moguénostima takoder mogu imati koristi od ove vrste verbalne
odgovorljivosti zbog toga Sto roditelji mogu postaviti pitanja kako bi unaprijedili ¢inove
neverbalne komunikacije, a potom usmeno odgovoriti na neverbalni odgovor djeteta
(primjerice kada roditelj pita ,,Gdje je stricev nos?* i dijete odgovori gestom pokazivanja,
roditelj nakon tog odgovori ,,Tu je njegov nos!*). ProSirivanje djetetovog iskaza kao vrsta
verbalne odgovorljivosti nije povezano s djetetovim kasnijim jezi¢nim moguc¢nostima zbog
toga Sto proSirivanje ovisi o djetetovim ¢inovima verbalne komunikacije. Autori zakljucuju
kako kroz interakcije zdruZene paznje i direktnim poticanjem jezika,djeca s PAS najefikasnije

razvijaju svoje jezicno-govorne vjestine.
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IvSac (2003) navodi kako je s obzirom na ocitu poticajnu ulogu roditelja kao aktivnog
sudionika komunikacije jasno da neprimjereni nacini obra¢anja mogu nepovoljno djelovati na
razvoj jezika i komunikacije. Autorica navodi istrazivanje prema Harris i sur. (1986) koje je
pokazalo kako kasnjenja maj¢inih odgovora interferiraju s djetetovim dozivljajem
kontingencijskih veza tako da se ometa tijek konverzacije i ko¢i komunikacija. Nadalje, Iv§ac
(2003) navodi istrazivanje prema Roth (1987) koje isti¢e da je manja ucestalost brzih
majc¢inih odgovora (unutar jedne sekunde) na vokalizacije djeteta u dobi od 12 mjeseci
rezultat smanjene odgovorljivosti od strane majke. Iv§ac (2003) navodi kakoje jedan od
¢imbenika Koji se pokazao nepovoljnim za razvoj konverzacijskih vjestina prema Tomasello i
Farrar (1986) majcina direktivnost u konverzaciji, bilo da je ona usmjerena na temu
konverzacije ili na ponaSanje/paznju djeteta (stalna preusmjeravanja vizualne paznje, te
manipulacija temom konverzacije koja ne mora odgovarati danome kontekstu). Ovo
istrazivanje sugerira kako je slijedenje djetetovog ponasanja bitno u ranim konverzacijskim

interakcijama o ¢emu se i ranije govorilo.

Iz navedenih istrazivanja moze se zakljuciti kako je utjecaj verbalne odgovorljivosti
roditelja na djetetov jezi¢no-govorni razvoj ogroman kako za djecu urednog jezi¢nog razvoja

tako i za djecu s teSkocama ili s kasnjenjem U jezicno-govornom i komunikacijskomrazvoju.

6.3.Utjecaj kvantitete (koli¢ine) i kvalitete verbalne odgovorljivosti na djetetov jezi¢no-

govorni razvoj

Nakon $to su opisani ciljevi 1 vrste verbalne odgovorljivosti te njihov utjecaj na jezi¢no-
govorni razvoj, potrebno je objasniti §to ima veéi utjecaj na jezi¢no-govorni razvoj

predskolskog djeteta: kvantiteta (koli¢ina) ili kvaliteta verbalne odgovorljivosti.

Rowe (2012) navodi kako je utjecaj kvantitete ili kvalitete verbalne odgovorljivosti na
djedji jezi¢no-govorni razvoj dosljedan razvojnoj dobi djeteta ili njegovim jezi¢nim
moguénostima. Naime, kvantiteta verbalne odgovorljivosti je u¢inkovitija u drugoj godini
djetetovog zivota, dok je kvalitetaverbalne odgovorljivosti kao §to je upotreba raznolikog ili
sofisticiranijeg rje¢nika ucinkovitija u tre¢oj godini djetetovog zivota.Naposljetku, upotreba
preciznijih vrsta kvalitete verbalne odgovorljivosti kao §to su naracija i objasnjavanje
najkorisniji su u ¢etvrtoj godini djetetovog zivota. U svom istrazivanju Rowe (2012) navodi
kako u djece u dobi od 18 mjeseci kvantiteta verbalne odgovorljivosti najvise utjece na kasniji
razvoj rjecnika i objasnjava kako ovaj podatak ne bi trebao biti iznenadujuci zbog toga sto se

dijete u dobi od 18 mjeseci (1;06 godina) nalazi u ranom stadiju leksi¢kog razvoja i zbog toga
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je veca kvantiteta verbalne odgovorljivosti u ovoj dobi uéinkovitija jer omogucuje veéu
izlozenost razli¢itim vrstama rijeci. Medutim, to ne znaci da kvaliteta verbalne
odgovorljivosti nije uc¢inkovita u ovoj dobi.U odnosu na dijete u dobi od 18 mjeseci, Rowe
(2012) navodi kako u djece u dobi od 30 mjeseci (2:06 godina), kvaliteta (raznoliki i
sofisticiraniji rjecnik) verbalne odgovorljivosti za razliku od kvantitete vise utjece na razvoj
rje¢nika godinu dana kasnije. Autorica navodi kako jedan od razloga zbog ¢ega su raznoliki i
sofisticiraniji rje¢nik najkorisniji u ovoj dobi u odnosu na druge vrste kvantitete verbalne
odgovorljivosti jest $to u dobi od 30 mjeseci djeca imaju vecu izlozenost najucestalijim
rije¢ima te time imaju izgraden rjecnicki temelj sto ih opet ¢ini spremnijima za izlozenost
tezem i sofisticiranijem rje¢niku. Nadalje, u dobi od 42 mjeseca (3;06 godina) roditeljska
upotreba preciznijih vrsta kvalitete verbalne odgovorljivosti (primjerice naracija) utjece na
kasniji rje¢nicki razvoj. Naime, roditelji koji razgovaraju s djecom o proslim ili budu¢im
dogadajima imaju djecu s ve¢im rjeénikom godinu dana kasnije. Osim toga, roditelji poti¢u
djecu u sudjelovanju i duzem zadrzavanju u razgovoru. U dobi od 42 mjeseca (3;06 godina)
osim naracije, objasnjenja,kao vrsta kvalitete verbalne odgovorljivosti,takoder su povezana s
kasnijim razvojem rje¢nika. Rowe (2012) ukazuje kako djeca od 3;06 godina nisu premlada
za razumjeti kako stvari funkcioniraju u svijetu, kao ni razumjeti buduc¢e dogadaje $to

naposljetku dovodi do zakljucka kako objasnjenja mogu unaprijediti razvojrjecnika.

Zaklju¢no, Rowe (2012) navodi da iako se u zadnje vrijeme pridavalo dostaznacaja
vaznosti kvantitete roditeljske verbalne odgovorljivosti kao bithom ¢imbeniku koji utjece na
kasniji jezi¢ni razvoj, istrazivanja ukazujukako ne utjece svaki razgovor podjednako na
jeziéni razvoj. Prema TamisLeMonda i Bornstein (2002) kvaliteta za razliku od kvantitete
verbalne odgovorljivosti kojoj su djeca izloZena viSe doprinosi djetetovom jezi¢nom razvoju.
Roditeljima ¢e bitikorisnije usmjeriti se na kvalitetu svog govora, upotrebljavajuci raznolik i
sofisticiraniji rjec¢nik kao i ukljucujuci djecu u razgovor o proslim ili budué¢im
dogadajima(Rowe, 2012).

6.4.Kriti¢na (osjetljiva) razdoblja

Navedena istrazivanja verbalne odgovorljivosti (verbalne stimulacije) roditelja pokazala
su kako je utjecaj verbalne odgovorljivosti izrazito snazan u prvim godinama djetetovog
Zivota na njegov jezi¢no-govorni razvoj. Taj utjecaj literatura objasnjava fenomenom
osjetljivog (kriti¢nog) razdoblja. Starc i sur. (2004) navode kako se prema E. H. Lennenberg,

kojeg opisuje Spencer (2001), kriti¢ni period u kojem djeca zapocinju govoriti nalazi u

37



rasponu od 18 do 24 mjeseca poslije rodenja, a period od druge godine do puberteta smatra se
osjetljivim razdobljem za jezi¢no-govorni razvoj. Starc i sur. (2004) navode kako je ta
osjetljivost povezana sa sazrijevanjem zivcanog sustava, posebno strukturalnim promjenama
u mozgu: naglo povecanje mozdane mase (istodobno i povrsine mozdane kore) te broja veza
izmedu zivcanih stanica kao 1 izmedu odredenih regija u mozgu. Te promjene u razvoju
dje¢jeqg mozga literatura naziva plasticnost mozga. Autori dodaju kako je vazno da u tom
osjetljivom razdoblju dijete ima adekvatnu verbalnu stimulaciju jer ¢e samo tako do¢i do
koriStenja njegovih urodenih mogucénosti i time do razvoja jezika i govora. Naposljetku, autori
navode kako u periodu od 2. do 12. godine zivota mozak ima najbolje moguénosti za
fleksibilnu organizaciju mnogih kognitivnih funkcija, osobito onih koje su povezane s
govorom, te nakon tog razdoblja ta fleksibilnost mozgovne reorganizacije postupno opada. U
nastavku je dan primjer koji opisuje kako je verbalna odgovorljivost (verbalna stimulacija)
roditelja vazan ¢imbenik u vrijeme kriti¢nog razdoblja razvoja govora za djecji jezi¢no-

govorni razvoj.
Slucaj Genie

Postoji jedan tragi¢an primjer djeteta koje je raslo bez verbalne stimulacije. Socijalne su vlasti
u Los Angelesu, 1970. godine, nasle jednu djevojcicu, Genie, koja je tada imala neSto viSe od
13 godina i koja je veci dio svog zivota (pocev od, otprilike, 20 mjeseci) bila vezana u jednoj
maloj 1 mrac¢noj sobi. Otac uopce nije razgovarao s njom, a ako je ona nesto 1 pokusala reci,

dobila bi batine. Majka se svakog dana pokazivala samo na kratko kako bi joj dala jesti.

Ovakva situacija ne stvara, dakako, samo jezi¢ne teSko¢e nego 1 emocionalne. U vrijeme kad
je preuzeta briga o Genie, ona je imala teSkih emocionalnih teSkoca i snaZzne ispade bijesa.
Bila je nijema i nije razumjela nikakvu gramatiku, ali je razumjela jedan manji broj rije¢i. U
jednoj pozitivnoj sredini ona je potom ucinila relativno veliki jezi¢ni napredak. Prosla je kroz
vise tipi¢nih stadija jezi¢nog razvoja, premda je jo$ uvijek imala socijalnih i emocionalnih
teSkoca. Medutim, jezi¢ni razvoj tekao je sporo: bilo joj je potrebno sedam godina da nauci

ono za §to je prosje¢nom djetetu potrebno dvije godine (Hwang i Nilsson, 2000).

6.5.Uloga roditelja u verbalnoj odgovorljivosti

Sego (2009) navodi kako obitelj kao najprirodnija djetetova sredina ima znaéajnu ulogu u
razvoju njegova govora. U razdobljima komunikacijskoga i ranoga jezi¢noga razvoja vazan je

jezicni input koji dijete prima (Ivsac 2003). Yoder (1998, prema Ivsac, 2003) navodi kako
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prema nekim autorima neovisno o tome kasni li dijete u jezi¢éno-govornom razvoju ili je

razvoj urednog tijeka roditelji trebaju obratiti pozornost na sljedece:

e povecati uCestalost dnevnih rutina u kojima je jasna komunikacijska svrha,

e voditi racuna o obiljezjima inputa (duljina, tema, sadrzaj, izbor rijeci, prozodija) s
obzirom na razinu kooperativnosti djeteta,

e provoditi Sto viSe vremena u interakciji (igri) gdje dijete odreduje aktivnost i
temu, a odrasli ga slijede,

e urazdoblju rane jezi¢ne sposobnosti vazan je funkcionalni jezi¢ni input:
dodavanje novih jezi¢nih oblika za poznate svrhe i sadrzaje u situacijama koje
djetetu omogucuju da ekstrahira znacenje; pri komentiranju novih iskustava i
koncepcija koristiti jezik koji dijete razumije.

Hamer (2012) navodi kako roditelji djece svih dobnih skupina mogu poticati djecji
jezik razgovaranjem o proslim dogadajima i pritom ukljuéivati dijete u razgovor. Naime,
prisjecanje proslih dogadaja u¢inkovit je nac¢in pomoci djetetovomrazumijevanju i koristenju
rije¢i. Autorica navodi nekoliko u¢inkovitih stilova prisjecanja proslih dogadaja kao $to su
,,Wh* pitanja, asocijacije (povezanost dogadaja s djetetovim znanjem), slijedenje djetetovog
vodstva (razgovor o temi djetetovog interesa) i pohvala. Autorica zakljucuje kako su

kvantiteta (koli¢ina) kao i kvaliteta razgovorabitni ¢imbenici u poticanju djetetovog jezika.

Kao §to je ve¢ navedeno poticanjem djece da razgovaraju o dogadajima iz proslosti
poti¢u se njihove narativne vjestine. Peterson i sur. (1999) navode nekoliko specifi¢nih
strategija koje roditelji mogu koristiti u razgovoru sa svojom djecom i pritom poticati

narativne vjeStine predskolskog djeteta:

e ucestalije razgovarati s djetetom o proslim dogadajima,

e odvojiti dovoljno vremena za razgovor o svakoj temi,

e postavljati mnogo ,,wh* pitanja i nekoliko da/ne pitanja. Dio pitanja moze se
odnositi na kontekst dogadaja, odnosno, gdje i kada su se dogodili

e pazljivo slusati Sto dijete govori 1 poticati daljnje izlaganje

e poticati dijete da proSiruje svoju naraciju za jednu reCenicu prilikom situacija
ponavljanja iste

e slijediti djetetovo vodstvo, odnosno, razgovarati o onome o ¢emu ono zeli.
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Jezi¢no-govorni razvoj potrebno je stalno poticati. Roditelji trebaju biti pravilni
govorni uzori djetetu $to znaci biti njegovi sugovornici: pitaci, sluSatelji, poticatelji djecjih
jezicnih moguénosti. Kada su roditelji viSe sugovornici i1 partneri, a manje autoriteti, djeca
dulje 1 viSe uzivaju u interakciji. Djecu treba motivirati na razmisljanje i razgovor o razliitim
temama, da postavljaju pitanja i pronalaze odgovore, igrati se s njima. Izbaciti igru znacilo bi
uskratiti djetetu potrebu realiziranja i razvoja njegovih potencijala te mu oduzeti radost
zivljenja (Sego, 2009).

Navedene smjernice i strategije verbalne odgovorljivosti vazno je primjenjivati i u
interakciji s djecom koja imaju teskoce u jezicno-govornom razvoju. Medutim, verbalna
odgovorljivost roditelja djece s teSkocama u jezi¢no-govornom razvoju treba biti u¢estalija i
osjetljivija kako bi se postigao napredak u jeziéno-govornom razvoju ove djece. Osim toga,
roditelji djece s teSkocama u jezi¢no-govornom razvoju trebaju biti ukljuceni u programe rane
intervencije i logopedski tretman koji bi doprinijeli dje¢jem jezi¢no-govornom razvoju i
njihovoj kvaliteti zivljenja, ali 1 poucili roditelje kako pravilno komunicirati sa svojim

djetetom kako bi komunikacija bila u¢inkovita i poticajna za jezi¢no-govorni razvoj djeteta.
7. RANA PISMENOST

Pismenost je kompleksan proces koji se u najuzem smislu odnosi na vjestine ¢itanja i
pisanja(Grgini¢, 2007). Stivi¢ (2012) istrazivanjem literature zaklju¢uje kakoje pismenost
sirok pojam koji obuhvaca vjestine Citanja, pisanja i raCunanja ali je naglasak i na niz drugih
vjestina od pronalazenja i pristupa do primjene informacije. Nadalje, autorica navodi kako
pismenost ukljucuje vjestine i znanja kao Sto su Citanje s razumijevanjem, vjestine pismenog
1zraZzavanja, poznavanje stranih jezika, vjestine komuniciranja, vjestine kriticnog razmisljanja,
znanje i vjestine upotrebe informacijsko-komunikacijskih tehnologija, znanja i vjestine
neophodne za ¢ovjekov osobni razvoj 1 napredak koji svojim djelima i znanjem aktivno
doprinosi drustvenoj zajednici $to je i svrha opismenjavanja. Opismenjavanje je slozen proces
koji dugo traje i zahtijeva poduku, ali po¢inje i prije formalnog obrazovanja (Pereti¢ i sur.
2015). Pismenost koja se razvija u djece predskolske dobi naziva se rana pismenost (Stivi¢,
2012).

Rana pismenost (eng. early literacy) opisuje ,,temeljne vjestine koje su fundamentalne za
fluentno ¢itanje (Daly i sur., 2005). Ranu pismenost ¢ine vjestine, znanja i stavovi vazni za
ovladavanje ¢itanjem, a koje se stjeCu prije formalne poduke konvencionalnih vjestina ¢itanja

I pisanja (Dickinson i McCabe, 2001 prema Pereti¢ i sur. 2015). Prema Pereti¢ i sur. (2015)

40



rana pismenost zapocinje takozvanom izranjaju¢om pismenoséu (eng. emergent literacy) koja
zapocinje od samog rodenja i predstavlja spontani i samostalni interes za pisani sadrzaj

zahvaljujuéi izlozenosti pisanom tekstu, a bez ikakvog poticaja.

Pereti¢ i sur. (2015) navode koje su vjestine i znanja rane pismenosti prema Kuvac

Kraljevi¢ i Lencek (2012) vazni za ovladavanje Citanjem:

fonoloska svjesnost
rjecnik

pripovjedna sposobnost
interes za tisak

koncept tiska

2 e o

imenovanje slova.

Fonoloska svjesnost 0dnosi se na prepoznavanje, izdvajanje i baratanje manjim
dijelovima od rijeci, a o€ituje se putem prepoznavanja rijeci koje se rimuju, prebrojavanja
slogova, odvajanja pocetka rije¢i od kraja te izdvajanjem fonema u rijeci. Slijed kojim se
razvija fonoloska svjesnost je univerzalan, ali brzina kojom djeca u razli¢itim jezicima
napreduju kroz razli¢ite razine je odredena obiljezjima jezika. Razvoj fonoloSke svjesnosti ne
odvija se prema «sve ili niStay principu veé postoji slijed odnosno razine koje idu od
svjesnosti vecih jedinica (slogova, onseta, rime) do vise razine osjetljivosti o postojanju

manjih jedinica (fonemi) u svim pozicijama unutar rije¢i(IvSac PavliSa i Lencek, 2010).

Djeca najranije po¢inju stapati rije¢i iz ponudenih slogova (primjerice, niz slogova ku-ca
¢ini rijeC kuca) Sto se naziva slogovno stapanje 1 predstavlja najjednostavniju razinu fonoloske
svjesnosti. Slogovno stapanje slijedi raspoznavanje rime. Djeca prepoznaju rimuju li se rijeci
ili ne (primjerice, koji se parovi rije¢i rimuju most-kost ili most-drvo) prije nego uspjesno
mogu rasélaniti rijeci na slogove. Slogovna ras¢lamba (primjerice, rije¢ kuca sastoji se od
niza slogova ku-ca) osvjestava i priprema dijete za uspjeSnu proizvodnju rime prema
ponudenim rije¢ima (primjerice, reci §to se rimuje s rije¢i mama?). Baratanje rimom i
slogovima dovodi do sposobnosti baratanja manjim jedinicama- fonemima(Pereti¢ i sur.
2015).

Moguénost djeteta da prepoznaje, identificira i manipulira fonemima neke rijeci naziva se
fonemska svjesnost (Brown i College, 2014). Fonemska svjesnost je jedan aspekt fonoloske
svjesnosti (Brown i College, 2014). Reid (2009, prema Blazi i sur., 2011) navodi kako se ova

svjesnost pocinje razvijati oko 5. godine.
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Kao i kod sloga i rime, dijete je prvo u mogucnosti proizvesti rije¢ iz niza ponudenih
fonema Sto predstavlja fonemsko stapanje (primjerice, niz fonema k-u-¢-a ¢ini rije¢ kuca), a
potom i rijeci raSc¢laniti na foneme Sto predstavlja fonemsku rasclambu (primjerice, rijec kuca
sastoji se od niza fonema k-u-¢-a). Prije nego uspjesno ras¢lanjuju rijeci na sve sastavne
foneme, djeca usvajaju izdvajanje prvog fonema u rijeci zbog njegove perceptivne uocljivosti
(primjerice, koje prvo slovo ¢ujes u rijeci Suma?). Suprotno vjerovanju da djeca s lako¢om i
prije ostalih glasova nakon prvog izdvajaju i zadnji glas u rijeci, to je to¢no samo ako je u
pitanju slusno izrazito uocljiv glas (primjerice, djetetu je lakSe izdvojiti zadnji glas u rijeci fus
nego u rijeci puh). Jednako nacelo vrijedi i kod izdvajanja prvog glasa. Dok su slog i rima
isprepleteni, fonemsko stapanje i raS¢lamba posljedn;ji su u nizu vjestina fonoloskesvjesnosti

koje dijete usvaja (Pereti¢ i sur. 2015).

Daly i sur. (2005) navode kako suprotno od prirode fonoloske svjesnosti, poznavanje
slova se odnosi na ortografske vjestine- znanje da pisani simboli predstavljaju glasove jezika.
Autori dodaju kako se to znanje moze pokazati na razli¢ite na¢ine, od toénog imenovanja
slova do fluentnog (to¢no i brzo) imenovanja slova. Znati imenovati slova Cesto se smatra
najvaznijim uvjetom citanja i nerijetko se poistovjecuje s Citanjem (IvSac-Pavlisa i Lencek,
2010).Poznavanje slova zahtijeva stvaranje veze izmedu vizualnog simbola i fonoloskog
oblika (IvSac-PavliSa i Lencek, 2010). Hrvatski jezik spada u skupinu transparentnih jezika
(jezik s plitkom ortografijom) kod kojih je omjer fonem-grafem 1:1, odnosno jedan grafem
predstavlja jedan fonem (Pereti¢ 1 sur. 2015). Ta svjesnost o povezanosti fonema 1 grafema
pojedinog jezika naziva se znanje o abecedi (eng. alphabetic knowledge) (Pulen i Justice,
2003). U literaturi se spominje i sinonim alfabetski princip. Jednom kad su stecene vjestine
fonoloske svjesnosti i poznavanja slova, dijete ima temelj za razumijevanje i primjenjivanje
alfabetskog principa (Daly 1 sur. 2004). Razumijevanje te veze kasnije pomaze djeci u
dekodiranju i upamcivanju rijeci koje su procitali, dok poznavanjem izgleda pojedinog slova,
dijete moze vizualno predociti odredenu izgovorenu rije¢, odnosno slova koja €ine tu rijec
(Pereti¢ 1 sur. 2015). Djeca koja ne razumiju tu vezu nisu u moguénosti adekvatno stjecati

vjestine prepoznavanja i dekodiranja rijeci (Pulen 1 Justice, 2003).

Istrazivanja koja navode Vancas i Iv§ac (2004, prema Blazi i sur., 2011) naglasavaju
vaznost fonoloSke obrade za razvoj vjestine ¢itanja. Anthony i Francis (2005) u istrazivanju

povezanosti fonoloSke obrade 1 uspjeha u ¢itanju 1 pisanju prepoznaju tri fonoloSka procesa:

1. fonolosko pamcenje — odnosi se na kodiranje informacije u glasovnu predodzbu
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2. fonoloski pristup leksickom paméenju — odnosi se na uspjeSnost prizivanja
fonoloskih kodova iz paméenja, i
3. fonoloska svjesnost — 0dnosi se na stupanj osjetljivosti na glasovne strukture

oralnoga jezika.

Anthony i Francis (2005) navode kako su ove sposobnosti u velikoj mjeri medusobno
povezane i u ¢vrstoj vezi s usvajanjem Citanja. Ta povezanost opisana je u brojnim
istrazivanjima.S¢apec i Kuva¢ Kraljevi¢ (2012) navode istraZivanja prema Catts i sur. (2002) i
IvSac Pavlisa (2009) koji isti¢u kako vise od 50% djece kojoj su u predskolskom razdoblju
dijagnosticirane posebne jezi¢ne teskoc¢e(PJT) u skolskoj dobi ima teskoce u Citanju i pisanju.
IstraZivanja prema brojnim autorima koja opisuju Séapec i Kuvaé Kraljevi¢ (2012) pokazala
su kako djeca s PJT-om imaju teskoée s verbalnim radnim paméenjem.Séapec i Kuvaé
Kraljevi¢ (2012) navode kako je verbalno radno pamcenje i fonolosko pamcenje ukljuc¢eno u
fonolosku obradu na razini obje jezi¢ne jedinice (sloga i fonema). Nadalje, autorice
objasnjavaju kako zadaci poput ra§¢lambe rije¢i na slogove ili foneme i spajanje niza slogova
ili fonema u rijec, ovise iskljucivo o funkciji fonoloskog paméenja jer
zahtijevajujednostavniju obradu, dok s druge strane zadaci fonoloske svjesnosti koji
zahtijevaju pohranu i obradu na razini slozZenijih postupaka baratanja fonemima ili slogovima,
poput brisanja i zamjene fonema ili slogova u svrhu oblikovanja nove leksicke jedinice, osim
fonoloskog pamcenja zahtijevaju visoki stupanj ukljucenosti verbalnoga radnoga pamcéenja.
Moze se zakljuciti kako djeca s PJT-om zbog teSkoca s verbalnim radnim pamc¢enjem imaju
nerazvijenu fonoloSku svjesnost koja je bitan ¢imbenik usvajanja Citanja 1 pisanja. Dakle,
djeca koja nemaju razvijenu fonolosku svjesnost imaju tendenciju da budu losi ¢itaci (Koli¢-
Vehovec, 2003). Naime, nerazvijena fonoloska svjesnost doprinosi problemima fonoloskog
kodiranja i prepoznavanja rijeci, koji su osnovna znacajka disleksi¢nih ¢itac¢a (Koli¢-Vehovec,
2003).Blazi i sur. (2011) navode istrazivanje prema Vancas i IvSac (2004) ¢iji su rezultati
pokazali kako ¢e dobra svjesnost o fonemima, kao oblika fonoloske obrade, pred polazak u
Skolu dovesti do dobrih rezultata pocetnog ¢itanja, dok se nerazvijena svjesnost o fonemima
smatra dobrim pokazateljem rizika za nastanak poremecaja Citanja i pisanja. Dakle, do
teSkoca Citanja mogu dovesti brojni ¢imbenici, a jedan od naj¢escih su fonoloske poteskoce i
to posebno teskoce glasovne raSclambe, glasovnog stapanja i baratanja fonemima u rijecima,

kao i teskoce u pretvorbi fonem-grafem (Vancas i sur. 2007, prema Blazi i sur., 2011).

Za razliku od drugih predvjestina vaznih za usvajanje Citanja ¢ije savladavanje traje

odredeno vrijeme, ne postoji granica za ucenje novih rijeci. Dijete u¢enjem nove rijeci usvaja
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njezino znacenje odnosno obiljezja koncepta kojeg oznacava (primjerice, rije¢ konj oznacava
zivo bice koje ima Cetiri noge, izduzenu njusku, grivu, dugacak rep i bi¢e koje Covjek moze
jahati). Takoder usvajaju se 1 razliciti oblici rijeci te njezina gramaticka svojstva (primjerice,
je li rijec¢ glagol ili imenica, kako se moze mijenjati i kombinirati u vece cjeline ovisno
osvojoj ulozi i prema propisanim pravilima — npr. Covjek hrani konje.). Zbog svih tih pravila
rjecni¢ko znanje jedno je od glavnih ¢imbenika koje utjeCe na razumijevanje procitanog
teksta. Mozemo reci da je njihov odnos reciprocan- veliCina rje¢nika utjeCe na razumijevanje

procitanog, a Citanje utjeCe na rjecnik i razumijevanje (Pereti¢ i sur. 2015).

Pripovijedanje ukljucuje velik broj naprednih vjestina kao $to su nizanje dogadaja,
oblikovanje povezanog teksta (semanticki i sintakticki), upotrebu specifi¢nog rjecnika,
razumijevanje uzrocno-posljedi¢ne povezanosti i iznoSenje ideje uzimajuéi u obzir slusatelja,
Sto znaci da pripovjeda¢ mora biti u stanju prepoznati i reagirati na komunikacijski neuspjeh,
dakle preoblikovati sadrzaj da on bude drugome razumljiv. Pripovijedani tekst analizira se
obi¢no na globalnoj, makrorazini i na mikrorazini. Na makrorazini se analizira struktura price:
dogadaji, problemi, pokusaji likova da rijeSe problem i njihove reakcije. Na mikrorazini se
analiziraju rijeci ili iskazi u pri¢i upotrebom razlicitih leksickih ili sintakti¢kih mjera:
prosjecna duljina iskaza, broj razlicitih rijeci, broj razli¢itih oblika rijeci i sli¢no (Pereti¢ i sur.

2015).

Kao $to je navedeno u doba izranjajuce pismenosti djeca pokazuju spontani i samostalni
interes za tisak. Pereti¢ 1 sur. (2015) navode kako djeca vrlo rano pokazuju interes 1
usmjeravaju paznju na knjige, pretvaraju se da ¢itaju bez obzira §to to rade bez poznavanja
ijednog slova i drzeci knjigu naopacke. Autori navode kako vecina djece do dobi od 2 do 3
godine prepoznaje uobicajene znakove, simbole ili logo tipove te ,,Citaju* slike rijeci
(primjerice, prepoznaju natpise trgovina, igracaka i drugih proizvoda) ¢ime se razvija rjecnik
slika. Nadalje, bez dodatnih poticaja spontano uzivaju u pjesmicama i igrama rimom, pri¢anju
i ¢itanju prica i prepoznaju kada se neki dio price ponavlja. Takoder, sposobni su prepoznati
prepricane dogadaje i radnje 1 povezati ih s vlastitim iskustvom (primjerice, kazemo li djetetu
pri Citanju slikovnice: ,,Maja na plazi trazi Skoljke*, dijete na to ¢esto prokomentira: ,,I ja sam
nasla skoljku!*). Stoga se namece zakljucak da nikada nije prerano izlagati dijete tiskanom

materijalu, Citati mu i pricati (Pereti¢ i sur. 2015).

Usporedo s ostalim predvjeStinama, u predSkolskom se razdoblju razvija i svjesnost o

pisanom tekstu kao jednom od kljucnih temelja kasnijeg razvoja ¢itanja. Svjesnost o pisanom
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tekstu pojam je koji opisuje postojanje koncepta o tisku i razumijevanje konvencija u pisanju
mnogo prije pocetka formalnog obrazovanja. Do razumijevanja svjesnosti o pisanom tekstu
djeca dolaze kroz interakcije temeljene na pismenosti (eng. literacy based interactions).
Dokazano je da zajednicko Citanje slikovnica odraslih i djece povecava djetetovo shvacanje

znacenja vaznosti pisanog teksta (Pereti¢ i sur. 2015).

Pereti¢ i sur. (2015) navode podjelu svjesnosti o pisanom tekstu na tri podkategorije
prema McGinty i sur. (2006):

1. funkcije pisanog jezika koje se odnose na znanje da pisani tekst nosi znacenje
te da je vazan sustav meduljudske komunikacije,

2. konvencije pisanog teksta odnose se na znanje o pravilima koristenja pisanog
teksta kao Sto su pisanje s lijeva na desno, odozgo prema dolje,

3. oblici pisanog teksta kao znanje o razli¢itim formama kojima se koristimo kao
npr. razli¢itim fontovima u pisanju, poznavanju interpunkcijskih znakova i

drugo.

Séapec i Kuva¢-Kraljevié¢ (2012) navode kako veéina djece s PJT-om pokazuje teskoce u
razumijevanju oblika, obiljeZja i funkcije pisma. Djetetova svjesnost o oblicima, svrsi i
upotrebi pisma pruza temelj na kojem se grade vjestine ¢itanja i pisanja (Adams, 1990, Mason
1980, prema Pullen i Justice, 2003).

Pullen i Justice (2003) opisuju prema Justice 1 Ezell (2001) Sto djeca,koja uspjesno

ovladaju svjesnosc¢u o pisanom tekstu,znaju:

pisani tekst ima znacenje,
pisani tekst se €ita s lijeve na desnu stranu,
pisani tekst ¢itamo odozgo prema dolje,

prica se nastavlja na sljedecoj stranici knjige,

o > w0 NP

bijeli razmaci izmedu niza slova odjeljuju dvije rijeci i granice su rijeci.
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Prihvaca knjigu.
Prinosi je ustima.

Sjedi bez pomoci.
U stanju je nositi knjigu.

Lista stranicu po stranicu.

IR_';(" A‘.».-~ . se v
mjeseci Nosi knjigu po kuéi.

Drzi knjigu bez pomoci.
3 godine i stariji
jednu po jednu.

6-12 mjeseci e ;
J Sjedi u krilu.
Drzi glavu uspravno.
PridrZava knjigu uz pomo¢.
Okrece stranice, nekoliko
12-16 mjeseci istovremeno

Lista stranice normalne debljine

Gleda slike, glasa se, gladi slike.
Najradije gleda fotografije lica.

Vise ne ide s knjigom pravo u usta.
Pokazuje na slici s jednim prstom
Prepoznaje sliku javljajuci se za nju
tipicnim glasanjem.

Daje imena slikama.

PaZnja jako varira.

Trazi da mu se jedna te ista prica
stalno &ita iznova.

"Cita" knjige svojim lutkama.

Opisuje jednostavne radnje.

U stanju je prepriéati pritu.

Igra se Citajuci, prati prstom s lijeva
na desno, s vrha na dno.

"Pise" svoje ime/linearno piskara/

Roditelji drze dijete udobno tako da se gledaju licem
u lice.
Roditelji slijede djetetov znak za "jo3" i "stop"

Dijete moze biti Zalosno ako roditelj ¢ita
nezainteresirano.

Dijete donosi knjigu da mu se &ita.

Ako roditelj inzistira da dijete sluda, ono moze
odbijati.

Roditelj pita "Sto je ovo" i daje vremena djetetu da
odgovori.

Roditelj prilagodava knjigu djetetovom iskustvu.
Roditelj treba tolerirati fluktuirajuéu paznju djeteta.

Roditelj postavlja pitanja kao "Sto se dogada?"
Roditelji vrednuju djetetove odgovore i radélanjuju ih.
Roditelji ne forsiraju dijete ve¢ pokazuju zadovoljstvo
kada ono koristi rije€i.

Slika 3: Razvojne prekretnice rane pismenosti (Kanadsko pedijatrijsko drustvo, 2006, prema

Radoni¢ i Stricevi¢, 2009)

Kao §to se moze primijetiti rana pismenost predstavlja doista Sirok pojam ¢ije vjestine

djeca stjeCu u predskolskoj dobi. Stjecanje tih vjeStina mogu ubrzati i unaprijediti roditelji kao

djetetova poticajna okolina. No, kako i na koji nacin to roditelji mogu ¢initi i koliko je vazna

roditeljska pismenost pri stjecanju vjestina rane pismenosti pojasnit ¢e se u sljedec¢im

dijelovima rada.

7.1. Utjecaj roditeljske pismenosti na djetetov jezi¢no-govorni razvoj i ranu pismenost

Stivi¢ (2012) navodi prema Pert (2005) projekt pod nazivom , IstraZivanje ¢itateljskih

interesa 1 potreba djece 1 mladezi* koji se bavio utjecajem roditelja na predSkolsko dijete u

razvijanju vjestine Citanja i Citateljske kulture. Projektom se pokazalo kako kvantitativni i

kvalitativni ¢cimbenici obiteljske pismenosti, poput broja knjiga u kuénoj knjiznici, izloZenost

djeteta pisanoj gradi, broj knjiga koje procitaju roditelji, ucestalost Citanja djetetu, 0sobe koje

najcesce Citaju djetetu, aktivnosti vezane uz Citanje koje se najesce provode, ¢lanovi obitelji

koji su u€lanjeni u knjiznicu 1 drugi znatno utjecu na razvoj rane pismenosti i Citateljske

kulture u djeteta predskolske dobi. No, veoma su bitni stavovi i vjerovanja o poticanju rane

pismenosti.

Istrazivanja su pokazala kako postoje razlicita vjerovanja i stavovi roditelja o

poticanju rane pismenosti. DesJardin i Ambrose (2010) navode istrazivanje prema Weigel i
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sur. (2006) koji su pronasli kako maj¢ini stavovi da trebaju preuzeti aktivnu ulogu u
djetetovom stjecanju vjestine Citanja predvidaju bogata okruzenja pismenoscu u kuénoj
atmosferi s brojnim jezi¢nim aktivnostima i aktivnostima rane pismenosti koje su povezane s
djetetovom ranom svjesno$c¢u o tisku i interesu za knjige. S druge strane, neka istrazivanja
roditeljskih stavova o poticanju rane pismenosti koja navode DesJardin i Ambrose (2010)
pokazala suda roditelji cujuce djece, djece oStecena sluha ili gluhe djece smatraju kako je
poticanje rane pismenosti isklju¢ivo posao terapeuta.Medutim, DesJardin i Ambrose (2010)
zakljucuju kako je bitna medusobna suradnja roditelja i terapeuta.DesJardin i sur. (2011)
navode kako roditelji koji aktivno poticu djetetovu ranu pismenost prije polaska u skolu
pruzaju djeci bogata jeziéna iskustva. Stivié (2012) navodi kako prema Petr (2005) mnogi
autori isticu dvosmjernu narav odnosa roditelj-dijete prilikom poticanja pismenosti. Drugim
rije€ima, roditelji svojim pozitivnim ili negativnim stavom mogu utjecati na djetetov stav
prema Citanju, ali i djeca svojim pozitivnim ili negativnim stavom mogu utjecati na roditelje.
Naime, dijete koje smatra Citateljske aktivnosti razonodom Zeljet ¢e ¢esée sudjelovati u njima,
dok dijete koje smatra da su aktivnosti vezane uz ¢itanje dosadne i nezanimljive, nastojat ¢e ih
izbjeci. Ipak, autori navode kako su roditelji ti koji su odgovorni za zdrav razvoj djeteta i koji

Svojim postupcima usmjeravaju njegov razvoj.

Mnogi autori navode kako roditelji mogu poticati djecji govor i ranu pismenost
upotrebom razlic¢itih aktivnosti rane pismenosti u kuénoj atmosferi (DesJardin i Ambrose,
2010, DesJardin i sur. 2011, Liebeskind i sur. 2013, Pulen i Justice, 2003 i dr.).Medutim,
prema brojnim istrazivanjima jedan od demografskih ¢cimbenika koji utjece na razvoj djecjeg
govora i jezika i ranu pismenost je socioekonomski status obitelji. Primjerice, Liebeskind i
sur. (2013) navode istrazivanja prema Adams (1990), Evans (2004), Whitehurs i Lonigan
(1998) ¢iji su rezultati pokazali kako je nizisocioekonomski status obitelji povezan s manjom
ukljucenoséu roditelja, izlozenosc¢u knjigama i kra¢im vremenom izdvojenim za Citanje, Sto
dovodi do ometanja jezi¢nog razvoja (Aikens i Barbarin, 2008, prema Liebeskind i sur. 2013).
Sli¢no prethodnom istrazivanju, Fekonja-Peklaj i Marjanovi¢-Umek (2011) navode kako je
kvaliteta obiteljske pismenosti povezana s obiteljskim obrazovanjem. Naime, istraZzivanjem Se
dobilo da visoko obrazovane majke ucestalije poti¢u djecu da koriste jezik i podrzavaju ih u
tomu, vise koriste objasnjenja u zajednickom ¢itanju, posjecuju kazalista i kino. Sukladno
tome, djeca visoko obrazovanih majki pokazala su vecu razinu jezi¢ne proizvodnje i
dosljednosti u prepri¢avanju price iz slikovnice. S druge strane, Liebeskind i sur. (2013)
navode istrazivanje prema Christian i sur. (1998) koje je pokazalo kako djeca manje
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obrazovanih majki koje pruzaju djeci materijal za Citanje i model Citanja,ostvaruju bolje
jezicne rezultate od djece Cije su majke obrazovanije alikoje rijetko poticu jezi¢ne aktivnosti.
Sli¢no ovom istrazivanju, Liebeskind i sur. (2013) navode istrazivanje prema Aikens i
Barbarin (2008) koje je pokazalo kako djeca iz obitelji s bogatijom pismenoscu u kojoj Citaju
I Imaju pristup raznim materijalima pokazuju bolje ¢italacke sposobnosti, bez obzira na
socioekonomski status obitelji. Prema ovim istrazivanjima moze se zakljuciti kako
socioekonomski status obitelji ne mozemo iskljuéiti kao ¢imbenika koji utjece na jezi¢no-
govorni razvoj i ranu pismenost predskolskog djeteta. Ipak, prema Liebeskind i sur. (2013)
jedini ¢imbenik koji je znac¢ajno povezan s jezicnom proizvodnjom,kao i s ranom pismenoscu

(Dodici i sur., 2003) bila je roditelj-dijete interakcija.

Zakljucno, kada se promatra utjecaj roditeljske pismenosti na djetetov jezi¢no-govorni
razvoj i ranu pismenost onda taj utjecaj znacajno ovisi o roditeljskoj svjesnosti kako vlastitom
aktivnos$cu u interakciji s djecom mogu poticati jezi¢no-govorni razvoj i ranu pismenost
predskolskog djeteta. Najcesce se roditeljska svjesnost o€ituje prema vlastitim stavovima i
vjerovanjima o poticanju rane pismenosti. DesJarin i Ambrose (2010) navode kako su
vjerovanja i roditeljski stavovi o poticanju rane pismenosti kod djece temelj za njihova
iskustva s istom u kuénom okruzenju. Nadalje, roditelji moraju biti svjesni kako
socioekonomski status obiteljine igra toliku veliku ulogu u jezi¢no-govornom razvoju i
razvoju rane pismenosti predskolskog djeteta,koliko kvantiteta i kvaliteta izloZenosti pisanom

materijalu.
7.2.Strategije poticanja rane pismenosti

Rana pismenost djeteta predSkolske dobi moZe se poticati na razli¢ite nac¢ine upotrebom
mnogobrojnih strategija. Jedna od strategija poticanja rane pismenosti je dijaloSko Citanje

(eng. dialogic reading) ili zajednicko ¢itanje (eng. parent-child book reading).

Prema Pereti¢ 1 sur. (2015) dijalosko Citanje je aktivan nacin €itanja slikovnica 1 ukljucuje
brojne postupke u kojima odrasla osoba (¢itatelj) pruza djetetu prilike u kojima ono moze
sudjelovati u pricanju price, postavlja otvorena pitanja te potice razgovor o procitanom tekstu.
Uloga roditelja u dijaloskom ¢itanju je vodenje djeteta kroz tekst (Stivié, 2012). Kroz iskustva
zajednickog ¢itanja,u razlicitoj zivotnoj dobi djeteta,djeca stjeCu razna znanja (Laakso i sur.,
2004). Citanjem, razgovaranjem o pro¢itanom te odgovaranjem na postavljena pitanja, dijete
se u¢i medusobnom komuniciranju te tako razvija otvorenost i osjecaj za drustvo.Takoder,

¢itanjem se dijete misaono i intelektualno razvija, a dozivljaj tih prvih spoznaja postaje temel;
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na koji se poslije dograduju druge potrebne informacije, znanja i vjeStine (Radoni¢ i Stricevic,
2009). Prema Artikson i sur. (2002) ¢ije istrazivanje opisuju Radoni¢ i Stri¢evi¢ (2009)
Citanje od najranije dobi pomaze u razvijanjujezi¢no-govornih sposobnosti, bogati djetetov
rjecnik, uvodi ga u svijet maste i umjetnosti, unapreduje njegove sposobnosti slusanja,
pomaze u razvoju opazanja, promatranja, pozornosti, misljenja i logickog
zakljucivanja.Prema Dursma i sur. (2008) neki autori (Vivas, 1996, Wells, 1983) navode kako
zajednicko Citanje viSe potice verbalnu interakciju roditelj-dijete, zbog Cega djetetov jezicni
razvoj vjerojatnije ima vise dobiti od interakcija glasnog ¢itanja u odnosu na neke druge
roditelj-dijete interakcije. Naime, knjige sadrze sofisticiranije rijeci kojima su djeca manje
izloZzena u govornom jeziku (Sénéchal, 1996, prema Dursma i sur., 2008).Farrant i Zubrick
(2011) navode kako prema Durkin (1995) zajednicko ¢itanje slikovnica ukljucuje zdruzenu
paznju, gestu pokazivanja i imenovanje. Kao §to je ve¢ navedeno, ove tri znacajke su znacajni
¢imbenici koji utjecu na uéenje novih rijeci, $to se pokazalo i u istrazivanju Farrant i Zubrick
(2011) koji zakljucuju kako su zdruzena paznja i zajednicko ¢itanje roditelja i djece jedan od

prediktora leksickog razvoja.

Kanadsko pedijatrijsko drustvo (2006. prema Radoni¢ i Stricevi¢, 2009) navodi kako se
svakodnevnim ¢itanjem dijete uci pravilima ¢itanja, stvaraju se pred¢italacke vjestine i navike
djeteta koje mu omogucuju upoznavanje i privikavanje na pisanu rije¢ bez nuznosti da zna
Citati i pisati i otvara se put ranoj pismenosti. Prema Dursma i sur. (2008) mnogi autori (Bus i
sur., 1995, Snow i Nino, 1986, Vivas, 1996)navode kako zajedni¢kim ¢itanjem djeca uce
prepoznati slova, po€inju razumijevati da pisani tekst predstavlja govorni svijet, uce kako se
drzi i prelistava knjiga. Nadalje, zajednicko cCitanje povezano je sa svjesno$cu o tiskanom
konceptu (Snow i Nino, 1986. premaDursma i sur., 2008) i izlaze djecu pisanom jeziku koji je
razli¢it od govornog jezika (Mason 1 Allen, 1986. prema Dursma 1 sur., 2008), strukturi price
(primjerice, prica ima pocetak, sredinu 1 kraj) kao 1 sintaksi 1 gramatici koje su neophodne za
razumijevanje teksta (Cochran-Smith, 1984. prema Dursma i sur., 2008). Lawson (2012)
navodi istrazivanje prema Cunningham i Stanovich (1997) ¢iji su rezultati pokazali kako ¢e
djeca koja su od najranije dobi izloZzena pisanom materijalu najvjerojatnije poceti rano i dobro
Citati. S druge strane, autor opisuje istrazivanje prema Felton (1998) ¢iji su rezultati pokazali
kako ¢e djeca koja su manje izloZena Citanju vjerojatnije iskusiti rane teSkoce Citanja koje ¢e

pokazivati i za vrijeme Skolovanja.

Istrazivanja su pokazala kako opéenito strategija zajednickog Citanja utjeCe na jezi¢no-

govorni razvoj i razvoj rane pismenosti i kod djece oStecena sluha. DesJardin i Ambrose
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(2010) navode nekoliko strategija zajedni¢kog Citanja koje se mogu primjenjivati u interakciji
s djecom ostecena sluha: paralelni govor (roditelj i dijete opisuju ono na $to dijete usmjeri
pogled), otvorena-zatvorena pitanja, proSirivanje djetetovog iskaza, objasnjenja (davanje
novih informacija o djetetovom iskazu), preoblikovanje (djetetov iskaz umetnut u pitanje).
DesJardin i sur. (2011) navode strategije koje roditelji Cesto koriste, a koje negativno utje¢u
na jezi¢no-govorni razvoj i razvoj rane pismenosti u djece oste¢ena sluha: ignoriranje teSkoca,
proizvodnja negativnih izjava primjerice ,,ne tako*, ispravljanje govora.
Strategijerazumijevanja kao §to su povezivanje vlastitog znanja s pricom, poticanje pitanja za
razumijevanje (,,wh*- pitanja), glasno Citanje, ucenje rijeci, bitne su za njegovanje interesa za
Citanje i za povecanje razumijevanja procitanog u djece s kohlearnim implantatom (Nevis i
Garber, 2006. prema DesJardin i sur., 2011).

Mnoga su se istrazivanja bavila utjecajemrazlicitih vrsta knjiga u zajednickom citanju na
jezi¢no-govorni razvoj i ranu pismenost djece, a jedna od njih su personalizirane knjige.
Personalizirane knjige su one knjige koje su pisane i znacajne za neko odredeno dijete, i
prikladne njegovoj kulturi 1 okolini (Kucirkova 1 sur., 2012). Isticu se neke znacajke i znacaj
personaliziranih knjiga:

a) sadrzaj knjige se temelji na onome u ¢emu djeca uzivaju i cemu su prethodno bila
izlozena,

b) sadrzaj knjige predstavlja vlastiti interes roditelja i djece za vrijeme zajedni¢kog
¢itanja (Kucirkova i sur., 2012).

Kucirkova i sur. (2012) istraZivanjem utjecaja ¢itanja personaliziranih knjiga na djetetovo
sudjelovanje u istom u dobi izmedu 12 1 33 mjeseca dobili su kako djeca viSe sudjeluju pri
¢itanju personaliziranih knjiga, nego pri Citanju ostalih vrsta knjiga. Ucestalost vokalnih
aktivnosti, osmijeha i smijanja bila je znacajno veca pri Citanju personaliziranih knjiga.
Medutim, nisu znacajne razlike u ucestalosti dje¢jih osmijeha i smijanja pri ¢itanju
personaliziranih knjiga i omiljenih djecjih knjiga. Autori navode kako jedan od mogucih
razloga ovakvih rezultata u tome sto ucestalost izloZenosti djeteta njemu omiljenim knjigama
dovodi do toga da one dobivaju osobnu (personaliziranu) vrijednost za dijete. Sto se tice
roditelja i njihovog sudjelovanja, istrazivanje je pokazalo kako su roditeljski osmijesi i
smijanje te slijedenje djetetovog pogleda bili ucestaliji pri ¢itanju personaliziranih knjiga nego
pri ¢itanju drugih vrsta knjiga. Najvjerojatnije su ti rezultati odgovor na djetetovo pozitivno
sudjelovanje pri ¢itanju personaliziranih knjiga. Dobiveni rezultati prema autorima pokazuju

kako personalizirane knjige mogu podrzati djetetov jezi¢ni razvoj kroz poticanje govora i
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razgovor o knjizi. Sli¢na istrazivanja su provedena pri aktivnostima zajedni¢kog Citanja
roditelja i djece koji u obiteljskoj povijesti imaju jezicne teskoce. Vander Woude i Barton
(2003) nalaze kako pri aktivnostima zajedni¢kog Citanja, roditelji i djeca koji u obiteljskoj
povijesti imaju jezi¢ne teSkoceucestalije koriste njima poznate knjige. Nadalje, uCestalije
koriste poznate opisne knjige (primjerice knjige o nekom pojmu- dvorcu, abecedi) od
poznatih pric¢a. Roditelji na taj nacin povecavaju ucestalost imenovanja poznatih pojmova.
Osim toga, intuitivno roditelji razumiju kako njihova djeca trebaju viSe iskustva s rije¢ima
koje su ranije Cula, stoga roditelji viSe razgovaraju s djecom pri Citanju poznatih knjiga.
Roditelji su najcesce postavljali pitanja u interakcijama zajednickog Citanja. Autori navode
kako interakcija kroz aktivnost postavljanja pitanja igra bitnu ulogu u stjecanju vjestina rane
pismenosti kod djece s jezicnim teSkoc¢ama.

Kao $to je ve¢ navedeno, djeca s PJT-om u Skolskoj dobi imaju teskoce ¢itanja i pisanja,
a ¢imbenik koji utjeCe na teskoce Citanja i pisanja je nerazvijena fonoloska svjesnost. Mnogi
autori navode kako se fonoloska svjesnost moze poticati strategijom zajednickog Citanja
(Justice i sur. 2005, Pullen i Justice, 2003). Pullen i Justice (2003) navode konkretne
aktivnosti koje poticu odredene razine fonoloske svjesnosti. Tako npr. za razvoj rime autori

navode neke od sljedecih aktivnosti:

e (glasno ¢itanje rime (Citanje raznih pjesmica koje se rimuju),
e eksplicitno ucenje koncepta rime (primjerice mozete reéi: ,,kapa ima pa, ima li
Sapapa?, Ima li ruka pa?*),

e nizanje rime (nizanje igracaka koje se rimuju).

Istrazivanja su pokazala kako slusanje glazbe potic¢e rimu ali 1 druge jezi¢ne vjestine.
Liebeskind i sur. (2013) navode kako slusanje glazbe putem radio prijemnika u roditelj-dijete
interakcijama indirektno utjece na jezi¢no-govorni razvoj, pa tako i na rimu. Liebeskind i sur.
(2013) opisuju istrazivanja prema Calvert 1 Tart (1993) 1 Gromko (2005) ¢ij1 su rezultati
pokazali kako sluSanje glazbe ili drugih sadrZaja putem radio prijemnika daje moguénost
roditeljima i djeci da razgovaraju o nepoznatim rijecima, pjevaju i ponavljaju rimu, igraju

jezicne igre ili igre brojanja, uce o konceptima rijec¢i i fonoloske svjesnosti.

Pullen i Justice (2003) navode neke aktivnosti poticanja svjesnosti prvog glasa u rije¢ima

(aliteracija):

e recitiranje reCenica s aliteracijom (Petar Petru plete petlju.),

51



e Uocavanje glasa (mozZete pitati: ,,Koja rije¢ po€inje istim slovom kao brod?Kuca,
balon ili sat?),

e nizanje glasa(nizanje igracaka koje pocCinju istim glasom).

Za poticanje rasclambe i spajanja Pullen i Justice (2003) navode sljedece aktivnosti:
otkucavanje rijeci i brojanje kuglica (na vrpcu se nize onoliko kuglica koliko rije¢ ima

slogova ili glasova).

Postoje jos brojne aktivnosti za poticanje jezi¢no-govornog razvoja i fonoloske svjesnosti
koje se mogu pronaci u brojnim priru¢nicima za roditelje, odgajatelje, uciteljei logopede, ali i

razne mobilne aplikacije (primjerice ICT-AAC).
7.3.Uloga roditelja u poticanju rane pismenosti

Kao $to je ve¢ navedeno, ¢itanje od najranije dobi pozitivno utjece na djetetovu ranu
pismenost i vjestine Citanja i pisanja. Prije nego $to roditelji poc¢nu ¢itatidjeci, vazno je
poznavati znacajke knjiga s obzirom na djetetovu dob. Radovi¢ 1 Stri¢evi¢ (2009) navode
kako su slikovnice prva $tiva za djecu. Naime, prema ovim autoricama slikovnice su oslikane
knjige koje sadrze priu popracenu ilustracijama koje objasnjavaju tu pri¢u. Autorice navode

sljedece znacajke slikovnica s obzirom na djetetovu dob:

e 0d 6 do 18 mjeseci — pojmovne slikovnice (slikovnice su bez teksta koje oslikavaju i
oznacuju neki predmet. Citanje se svodi na pokazivanje i objasnjavanje slika. Izradene
su od tkanine, plastike i kartona zaobljenih rubova kako se djeca ne bi ozlijedila),

e 0d 2 godine — slikovnice u kojima se nalaze kratki tekstovi ili stihovi

e U 3.1i4. godini- slikovnice za upoznavanje s okolinom i zbivanja u njoj (Zivotinjski
svijet, price o dobru i zlu)

e predskolska dob — bajke i basne.

Ono na §to roditelji trebaju paziti jest da tekst slikovnice koju odaberu bude zanimljiv 1
jasan djetetu te sukladan njegovoj sposobnosti shva¢anja buduci da svaka godina zivota
donosi promjene u sazrijevanju i shvacanju, no pri tom treba imati u vidu da je svako dijete
individua i slijedi osobni ritam razvoja (Radoni¢ i Stric¢evié¢, 2009) (Slika 3.). Djetetu je
potrebna slikovnica koja ¢e biti u skladu s njegovim potrebama i iskustvom, pratiti i
poduprijeti njegov razvoj, odgovoriti na njegove trenutne, ali 1 specifi¢ne potrebe 1 interese
(Martinovic 1 Stricevi¢, 2011). Nadalje, dobra slikovnica je u skladu s djetetovim razvojem,

Sto znaci da temom i izgledom korespondira s djetetovim razvojnim osobitostima, ima
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uskladenu tekstualnu i slikovnu komponentu, a s obzirom na svrhu i vrstu slikovnice,

istovremeno potice djecji razvoj (Martinovi¢ i Stri¢evi¢, 2011).

Radonié i Stri¢evié (2009) navode kako jeu projektu ,,Citajmo im od najranije dobi®
(Stricevié, 2006) opisano deset zlatnih pravila za roditelje kojima mogu poticati djetetovu

ljubav prema cCitanju i vjestinu Citanja:

1. razgovarajte s djetetom (razgovor je viSesmjerna komunikacija)

2. slusajte dijete (djetetu treba dati priliku da se izrazi i poticati kratkim pitanjima
otvorenog tipa, ne prekidati ga, ne pozurivati)

3. postujte dijete, pokazite mu da vam je vazno

4. (Citajte djetetu na glas svaki dan

5. stvarajte rituale ¢itanja (dijete treba stjecati naviku da postoji i posebno vrijeme za
¢itanje, kada se toj aktivnosti predaje u potpunosti)

6. Ccitajte s djetetom u svakoj prilici razlicite tekstove 1 poruke

7. citajte i sami jer vi ste djetetu model

8. pisite i zapisujte pred djetetom (svako pisanje koje dijete vidi govori mu o vezi Citanja,
pisanja, rijeci i znacenja u stvarnom zivotu)

9. ogranicite vrijeme za gledanje TV i igranje racunalnih igrica

10. darujte djetetu knjigu.

Kad citanje postane dio obiteljskoga Zivota, dijete shvaca da knjige mogu biti veoma

zanimljive i zabavne te da se iz njih moze mnogo nauditi (Sego, 2009).

Ukljucivanje i sudjelovanje roditelja u specificnim vrstama igara moZe imati znacajan
utjecaj na kasniji Skolski uspjeh predskolskog djeteta. Neke od tih igara su: zajednic¢ko
Citanje, slaganje abecednih puzzli, pisanje popisa za ducan, §to sve doprinosi razvoju
pismenosti. Klju¢ uspjeha nalazi se u stvaranju tih aktivnosti u prirodnim dnevnim rutinama
(primjerice, socijalne rutine, igre uloga, rituali koji ukljuéuju rimu i ponavljanje slogova

pomoci ¢e u upaméivanju novih vjestina) (Stockhall i Dennis, 2013).

Kao §to se to moze vidjeti iz gore navedenih ,,zlatnih pravila®, zajednicko Citanje
ukljucuje Siroki raspon aktivnosti, bilo to samo doslovno Citanje djetetu ili pak razgovaranje o
procitanom tekstu, sve su to aktivnosti rane pismenosti (Howat, 2006). S druge strane, dnevne
rutine kao $to su aktivnosti zajednickog kuhanja, ¢is¢enja, odlaska u kupovinu stvaraju

iskustva pismenosti i predstavljaju kamen temeljac za razvoj rane pismenosti (Howat, 2006).
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8. RODITELJSKA ULOGA I DOBIT UKLJUCIVANJEM U RANU INTERVENCIJU
| LOGOPEDSKI TRETMAN

Rana intervencija (eng. early intervention) je termin kojem se u svijetu pridaje veliki
znacaj. ,,Rano* u sintagmi rana intervencija ima dvojako znacenje: 1) intervencija u ranoj
zivotnoj dobi ili 2) rano netom po postavljanju dijagnoze (Padovan i sur., 2015).Dakle, rana
intervencija ne pocinje postavljanjem dijagnoze, jer je put do kona¢ne dijagnoze Cesto veoma
dug (Ljubesi¢, 2003). Rana intervencija pociva na spoznaji da rane godine sadrZe jedinstvenu

mogucénost za utjecaj na djetetov razvoj s dugoro¢nim ucincima (Ljubesi¢, 2003).

Rana intervencija primjenjuje se onda kada postoji moguénost da bi odredeni bioloski
¢imbenici mogli imati negativne posljedice na razvoj djeteta (Padovan i sur., 2015). Dakle,
rana intervencija primjenjuje se kod djece s bioloskim ili okolinskim ¢imbenicima rizika za
uredan razvoj, ali i na onu s ve¢ utvrdenim smetnjama u razvoju i usmjerena je na prevenciju
teSkoc¢a odnosno na njihovo ograni¢avanje na najmanju mogucu mjeru (Guranlick, 1997.
prema Ljubesi¢, 2003).Pojam rana intervencija oznacava proces informiranja, savjetovanja,
edukacije i podrske djece u ranoj dobi (i njihovim roditeljima) kod koje je utvrdeno stanje
moguceg odstupanja u razvoju, s visokim rizikom za daljnji razvoj (Kosicek i sur., 2009).
Ono S§to je izrazito vazno, rana intervencija povecava svjesnost drustva i otvara nove
moguénosti inkluzije i integracije (Padovan i sur., 2015). Prema Kosic¢ek i sur. (2009) bit rane
intervencije je Sto ranije uklju¢ivanje djeteta u sam proces rehabilitacije, neovisno o tome je li
oStecenje nastalo prenatalno, perinatalno ili postnatalno, te rad s roditeljima i pruzanje

podrske.

No, postavlja se pitanje zasto je bitno Sto ranije ukljucivanje u program rane intervencije 1
rehabilitacije odnosno tretmana? Jokovi¢-Turalija i Pajca (1999. prema Kosicek i sur., 2009)
navode kako je rano djetinjstvo najkriti¢nije razdoblje u razvoju djeteta jer je iznimno vazno
za stjecanje ranog iskustva i razvoj mozga u cijelosti, a razlog zbog kojeg se naglasava
vaznost ranog djelovanja i uklju¢ivanja djeteta u tretman, upravo je plasti¢nost mozga. S
druge strane, Kosicek 1 sur. (2009) navode kako Nelson (1999) u svojoj knjizi ,,Koliko su
vazne prve tri godine?** govori kako ne treba zanemariti niti razdoblje iza prve tri godine jer
neurorazvojna plasti¢nost i u¢inkovite moguénosti utjecaja na kvalitetu razvoja, postoje i

nakon tre¢e godine.

Djeca ostecena sluha pripadaju skupini djece kojoj je Sto ranije ukljuéivanje u ranu

intervenciju i tretman od izrazitog znacaja. Reakcije dojenceta poput smijanja, usmjeravanje
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pogleda prema izvoru zvuka, negodovanje na odredene varijacije roditeljskog govora ukazuju
da nas dojence Cuje i slusa. Suprotno, izostanak tih reakcija u dojen¢adi moze ukazati na
ostecenje sluha ili potpunu gluho¢u koja remeti uredan jezi¢no-govorni razvoj djece te

skupine.

Ostecenje sluha najteze je ustanoviti kod male djece, osobito u prvoj godini zivota,
odnosno u ¢itavom razdoblju predjezi¢nog razvoja. Ako je gubitak sluha nastao nakon §to se
govor razvio, govor se jedno vrijeme zadrzava, ali zbog slabljenja njegove kontrole govor
propada i postaje sve nejasniji. Osobe koje su kasnije oglusile zadrzavaju u svojem sjecanju
predodzbe govornog zvuka. Zato je za razvoj govora vazan svaki mjesec kada je dijete imalo
intaktan sluh. Sto je duZe vremensko razdoblje izmedu pojave osteéenja i pocetka
rehabilitacije, to je 1 moguénost kumulacije negativnih posljedica oSte¢enja sluha veca. Zato
je pravovremeno otkrivanje osoba s oSte¢enim sluhom, zatim i njegovo dijagnosticiranje

bezuvjetan preduvjet za pocetak svakog sustavnog rehabilitacijskog rada (Radovanci¢, 1995).

Rana intervencija moguca je jedino uz poznavanje bioloskih osnova svih aspekata
urednog tijeka razvoja temeljnih sposobnosti, njihovih preduvijeta i miljokaza (Padovan i sur.,
2015).

Ako uzimamo uredan jezi¢no-govorni razvoj kao vodilju za ranu intervenciju onda ¢emo
se prvo usmjeriti na ranu komunikaciju naseg dojenceta. Ve¢ krajem prve 1 tijekom druge
godine Zivota vazno je obratiti paZnju na pitanje uvlaci li dijete druge ljude u svoje aktivnosti,
donosi li im i pokazuje predmete koji mu se svidaju i iS¢ekuje li reakcije okoline, zatim,
obraca li dijete paznju na lica osoba s kojima se igra, razmjenjuje li pogled te gleda li u
smjeru u kojem mu drugi nesto pokazuju (Ljubesi¢, 2012). Ako ovih ponaSanja nema ili su
izuzetno rijetka, to je ve¢ razlog za pocetak rane intervencije, a primarna strategija u ranoj
intervenciji kod djece s niskom ucestalosti komunikacijskih epizoda je povecati upravo
njihovu ucestalost (Ljubesi¢, 2012). Ovo je jedan primjer kako je rana intervencija potrebna

ranije i ne zapoc€inje postavljanjem dijagnoze.

Rana intervencija se ne ograni¢ava samo na odstupanja u ranom komunikacijskom
razvoju koja nastaju rano i imaju dugoro¢ne posljedice na jezi¢no-govorni razvoj jer kod neke
djece je rani komunikacijski razvoj uredan, a odstupanja nastaju u domeni jezi¢no-govornog
razvoja zbog ogranicenja koja postoje u sposobnostima uklju¢enim u usvajanje jezika i
njegovu proizvodnju. Ta se odstupanja klasificiraju kao jezi¢ni poremecaji te ukljucuju

kaSnjenje ili poremecaj u sposobnostima vaznim za razumijevanje i/ili primjerenu upotrebu
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rijeci 1 gramatickih konstrukcija u materinskom jeziku u tijeku njegovog usvajanja
(primjerice, posebne jezicne teSkoce, fonoloski poremecaji i dr.) i govorni poremecaji
(poremecaji koji utjecu na djetetovu sposobnost da govori primjerenim tempom, tecno i

razgovijetno, primjerice, mucanje, dizartrija, artikulacijski poremecaji i dr.) (Ljubesi¢, 2012).

U ranoj intervenciji i tretmanu djece s teSko¢ama u jezi¢no-govornom razvoju ili djece s
rizikom za njihov nastanak bitnu ulogu ima logoped. Ljubesi¢ (2012) opisuje dokument kojeg
je izradilo Americ¢ko logopedsko drustvo - ASHA (2008) u kojem se navodi vaznost rane
intervencije koju pruzaju logopedi. Naime, u spomenutom dokumentu opisana su znanja i
vjestine koje logopedi u sustavu rane intervencije trebaju imati za rad s dojencadi i malom
djecom u okviru sljedec¢ih profesionalnih aktivnosti: prevenciji, probiru i procjeni, u
planiranju i primjeni intervencije te njezinom pracenju, u savjetovanju drugih ¢lanova tima,
ukljucujudi i roditelje, u koordinaciji usluga, u planiranju djetetovog prijelaza iz jednog
sustava u drugi, u zagovaranju te u podizanju svjesnosti i unapredivanju znanja 0 ranoj

intervenciji.

Rana intervencija, osim rada s djetetom, ukljucuje i rad s obitelji u obliku pruzanja
podrske i edukacije kao i ukazivanje na vaznost rada roditelja s djetetom u roditeljskom domu
(Jokovi¢-Turalija i Pajca, 1999. prema KoSicek i sur., 2009). Za rano otkrivanje razvojnih
teSkoca vrlo vazan dijagnosticki oslonac su zapazanja roditelja (Jokovi¢-Turalija i sur.
2002.prema Kosicek i sur., 2009). Stoga je potrebno educirati roditelje 0 moguéim
odstupanjima koja se mogu javiti kod djeteta u najranijoj dobi (Kos$icek i sur. 2009). Smith i
Gibbard (2011) opisuju ishodisSta nakon edukacije 349 roditelja u okviru BHTV (Babytalk
Home Visiting) usluga. Istrazivanje je pokazalo da sunakon provedenih edukacija 94,6%
roditelja znali vise o jezi¢no-govornom razvoju djeteta predskolske dobi, 72,5% roditelja
odlucili su promijeniti SVoj pristup prema djeci nakon edukacije, a 62,2% roditelja odlucili su
ucestalije govoriti svojoj djeci, izdvajati viSe vremena za interakciju sa svojim djetetom,
pjevati pjesmice i &itati knjige. Cak 96,8% roditelja saznalo jekako ¢e pomoéi svom djetetu
ukoliko to bude potrebno, dok je 91,1% roditelja bilo zadovoljno uslugama i stekli su mnogo
znanja o jezi¢no-govornom razvoju i poticanju djeteta predskolske dobi. Peterson i sur. (1999)
navode kako su djeca ¢iji su roditelji pohadali edukaciju o poticanju naracije kod predskolske
djecepokazala bolje rezultate na testu jezi€nog razumijevanja. Godinu dana nakon edukacije
djecje vjestine naracije bile su bogatije 1 informativnije u odnosu na djecu ¢iji roditelji nisu
pohadali edukaciju. Resse i sur. (2010) opisuju istrazivanje prema Jordon i sur. (2000) koji

navode kako se EASE projektom koji se bavio intervencijom ,,roditelj-dijete
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konverzacije“pokazalo kako je stupanj sudjelovanja roditelja u intervenciji povezan s
udincima intervencije, a ve¢i ucinak intervencije bio je u djece koja su imala slabije jezi¢ne
vjestine. Nadalje, Resse i sur. (2010) opisuju prema Justice i sur. (2000) program intervencije
za roditelje djece urednog jezi¢nog razvoja za poticanje vjeStine pismenosti, kao i za roditelje
djece s komunikacijskim tesko¢ama. Roditelji koji su pohadali njihov program intervencije
stekli su potrebna znanja i time unaprijedili stjecanje pismenosti njihove djece. Naposljetku,
Resse i sur. (2010) opisuju istrazivanje prema Aram i Levin's (2009) ¢iji su rezultati pokazali
kako su djeca roditelja koji su pohadali intervencije zajedni¢kog pisanja pokazala bolje
abecedno znanje, a djeca roditelja koji su pohadali intervenciju zajednickog Citanja s bolje

jezi¢ne vjestine kao §to su receptivni i ekspresivni jezik.

Pregledom literature uocava se kako su istrazivanja pokazala da promjenom roditeljskog
ponasanja te aktivnim sudjelovanjem u logopedskom tretmanu, roditelji i djeca postizu bolje
rezultate u sveukupnomjezi¢no-govornom razvoju i kvalitetinjihovog zZivota. Mnoga
istrazivanja su se usmjerila na tretman djece s PAS-om. Drobnjak 1 MiloSevi¢ (2015) opisuju
istrazivanje Stocka 1 sur. (2013) koji su ispitivali u¢inke ABA (primijenjena analiza
ponasanja) metode na uzorku od 28 djece s PAS-om. Rezultati su pokazali statisticki znacajne
promjene u kognitivnim sposobnostima, ekspresivnim i receptivnim jezi¢nim sposobnostima i
u sferi nepozeljnog ponasanja. Nadalje, Warren i sur. (2011. prema Drobnjak i MiloSevic,
2015) navode kako su istrazivaci na Vanderbilt Univeristy 2011. godine objavili
sveobuhvatnu analizu literature o ABA baziranim i drugim terapijama koje se primjenjuju kod
djece s PAS-om i zakljucuju da ovakav pristup pokazuje poboljsanje kognitivnih i jezi¢nih

vjestina te adaptivnog ponasanja.

Istrazivanja su pokazala kako djeca s PJT-om i roditelji ove djece imaju viSestruke dobiti
uklju¢ivanjem i sudjelovanjem u logopedskom tretmanu. Justice i sur. (2005) opisuju
istrazivanje Gillon (2000) prema kojem logopedskeintervencije poticanja razvojafonoloske
svjesnosti kao $to su svjesnost o rimi, pocetnog i zadnjeg glasa, ras¢lambe i spajanja fonema,
u djeteta,povecavaju njihove predcitalacke sposobnosti. Medutim, njihov napredak nije bio
mogu¢ ako roditelji nisu primjenjivali iste intervencije kod kuée. Zbog togasu, Justice i sur.
(2005) istrazili utjecaj roditeljske provedbe intervencija fonoloske svjesnosti u kuc¢noj
atmosferi za govorno-jezic¢ni razvoj i pred¢italacke sposobnosti djece s PJT-om. Istrazivanje
je pokazalo kako roditeljska provedba intervencija fonoloske svjesnosti dovodi do povecanja

svjesnosti 0 istoj u djece s PJT-om. Nadalje, istrazivanje naglasava vaznost uklju¢ivanja
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roditelja u djecji rani jezi¢ni razvoj kao i upotrebu strategija koje ¢e povecati djetetovu

jezi¢nu izvedbu.

Moze se zakljuciti kako je roditeljska uloga i dobit uklju¢ivanjem u ranu intervenciju i
logopedski tretman znacajna. Naime, roditeljska uloga u ranoj intervenciji i logopedskom
tretmanu jest njihova suradnja s logopedom koja podrazumijeva njihovo kontinuirano
primjenjivanje savjeta i strategija poticanja djecjeg jezi¢no-govornog razvoja i stvaranja
kvalitetnog odnosno poticajnog obiteljskog okruzenja Sto povecava kvalitetu zivota djeteta i
cijele obitelji. Na taj nacin, roditelji mogu pratiti napredak svog djeteta i u suradnji s
logopedom mijenjati strategije poticanja i ciljeve rane intervencije i logopedskog tretmana. S
druge strane, roditeljska dobit uklju¢ivanjem u ranu intervenciju i logopedski tretman ocitava
se u povecanju vlastitog znanja o urednom jezi¢no-govornom razvoju, znac¢ajkama teskoca
koje njihova djeca imaju te kako se nositi s tim teSko¢ama i poboljsati njihovo opce
funkcioniranje. Medutim, da bi roditelji bili svjesni znacaja rane intervencije i logopedskog
tretmana, bez obzira bili to roditelji djece urednog jezicnog razvoja, roditelji djece s jezicno-
govornim teSko¢ama ili roditelji djece s rizikom za njihov nastanak, zadaca zajednice je
povecati tu svjesnost putem razli¢itih medija i organizacijom radionica za roditelje u

rodilistima, udrugama i drugim nevladinim organizacijama.

9. ZAKLJUCAK

Rano djetinjstvo predstavlja period brzog rasta i razvoja. To je period kada djeca najbrze i
najlakse usvajanju odredene vjestine i znanja. Usvajanje razli¢itih vjeStina i znanja najprije
omogucuje djetetova urodena sposobnost za usvajanje vjestina, zatim, struktura zZivéanog
sustava i strukturalne promjene mozga i naposljetku, veliku ulogu ima djetetova okolina
odnosno roditelji koji svakodnevnim interakcijama potic¢u usvajanje djetetovih vjestina i

znanja.

Ovaj rad usmjeren je na opisivanje nacinausvajanje jezi¢no-govornih vjestina djeteta,
odnosno na jezi¢no-govorni razvoj i ulogu roditelja u tom razvoju. Moze se re¢i kako jezi¢no-
govorni razvoj ima svoj pocetak, ali ne ikraj. Naime, jezicno-govorni razvoj pocinje rodenjem

I razvija se cijeloga zivota. U ranom djetinjstvu i predskolskoj dobi roditelji imaju ulogu u
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razvoju temeljnih djetetovih jezicno-govornih vjestina, a koje ¢e djeca nadogradivati

razli¢itim zivotnim iskustvima kroz proces formalnog obrazovanja.

U jezi¢no-govornom razvoju djetetaverbalna odgovorljivost roditelja pokazala se kao
¢imbenik koji zna¢ajno doprinosi tom razvoju. Utjecaj verbalne odgovorljivosti roditelja
mozemo podijeliti na dva dijela. Prvi se odnosi na pojavu temeljnih prekretnica jezi¢no-
govornog razvoja, a drugi na djetetove narativne vjestine. Medutim, bitnu ulogu igraju i
kvantiteta (koli¢ina) i kvaliteta verbalne odgovorljivosti roditelja. Naime, adekvatna
kvantiteta i kvaliteta verbalne odgovorljivosti roditelja koju dijete prima dovodi u djeteta do
boljeg jezi¢nog razumijevanja, pojave leksickog brzaca, odnosno naglog rasta rje¢nika, kao i
razvoja vjestine kombiniranja rije¢i u cjelinu. Kada se u djeteta pojave navedene prekretnice i
vjestina kombiniranja rijeci u cjelinu, verbalna odgovorljivost roditelja ima za cilj nadograditi
djetetov iskaz i poticati djetetove narativne vjestine. Treba naglasiti kako je verbalna
odgovorljivost roditelja uc¢inkovitija ako ona slijedi djetetov interes i kada je pruzena u

djetetovoj prirodnoj okolini i kontekstu igre.

Usporedo s razvojem govora i jezika u ranom djetinjstvu i predskolskoj dobi, u djeteta
pocinje proces opismenjavanja. Dijete dolazi u kontakt s pisanom rijecju i poCinje
razumijevati da se govorni jezik moze prenijeti ili predstaviti i u pisanom obliku. To znanje
predstavlja pojavu rane pismenosti. Do pojave rane pismenosti i usvajanja vjestina rane
pismenosti dovode razni ¢imbenici kao §to su izloZzenost pisanom materijalu, zajednicko
(dijalosko) ¢itanje, obiteljska pismenost i drugi. Dakle, i kod procesa djetetovog
opismenjavanja i pojave rane pismenosti kvantiteta (koli¢ina) i kvaliteta zajednickog
(dijaloskog) €itanja igra bitnu ulogu. Ono je nuzno kako bi se kod djeteta razvile vjestine koje
su neophodne za usvajanje vjestina Citanja 1 pisanja. Naime, kvantiteta i kvaliteta zajedni¢kog
(dijaloskog) ¢itanja dovodi do usvajanja sofisticiranijeg i povecanog rje¢nika,povecava i
unapreduje sposobnost slusanja, razvija kognitivne vjestine kao $to su logicno zakljucivanje i
pozornost, razvija fonolosku svjesnost i svjesnost o fonem-grafem vezi. Ukoliko dijete nema
razvijene navedene vjesStine 1 sposobnosti moze pripadati skupini djece s rizikom za nastanak
teSkoca Citanja i pisanja koje se u kasnijoj $kolskoj dobi mogu dijagnosticirati kao disleksija.
Zbog toga, roditeljski stav,kao josjedan od ¢imbenika koji utjece na proces opismenjavanja, 0
zajednickom (dijaloskom) ¢itanju od najranije dobi treba biti pozitivan kako bi dijete bilo
izlozeno pisanom materijalu i iskustvima zajednickog (dijaloSkog) Citanja te pri tome razvilo

neophodne vjestine koje su preduvjet za postizanje uspjeha u Citanju i pisanju.
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U neke djece moguca su odredena odstupanja u jezi¢no-govornom razvoju koja mogu biti
uzrokovana genetskim predispozicijama ili neadekvatnim jezi¢no-govornim modelom
roditelja. Zbog toga je od izrazitog zna¢aja poznavanje urednog jezi¢no-govornog razvoja
kako bi se roditelji i djeca mogli pravovremeno ukljuciti u proces rane intervencije i
logopedski tretman. U takvim situacijama roditeljska uloga u jezi¢no-govornom razvoju
njihove djece jos je znacajnija i iziskuje viSe strpljenja, verbalne odgovorljivosti, izlozenosti
djetetapisanom materijalu i zajednickom (dijaloskom) ¢itanju, vise rada s njihovom djecom i

struénim suradnicima.

Naposljetku, bez obzira radi li se o djetetu urednog jezi¢no-govornog razvojaili djetetus
odstupanjima ili pak o djetetus rizikom za nastanak jezi¢no-govornih teSkoca, roditelji imaju

klju¢nu ulogu u jezi¢no-govornom razvoju predsSkolskog djeteta.
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