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Socioekonomski status i predvjestine Citanja i pisanja

Andrea Adasevic¢
Mentor: Izv.prof.dr.sc. Jelena Kuvac Kraljevi¢

Program: Logopedija

Sazetak

Jezik je vjestina koju dijete usvaja od rodenja, a unutar njega razvijaju se i jezi¢ne djelatnosti
u koje spadaju, izmedu ostalog, Citanje i pisanje. U predskolskoj dobi razvijaju se nuzni
preduvjeti za Citanje 1 pisanje, tj. razvijaju se predvjestine Citanja i pisanja. U njih spadaju
motivacija za tisak, koncept o tisku, izranjajuce Citanje i pisanje, poznavanje slova i fonoloska
svjesnost. Na jezi¢ni razvoj i razvoj predvjestina ¢itanja i pisanja utjeCu mnogi ¢imbenici (npr.
kognicija, jezi¢no i druStveno okruZenje), a jedan od ¢imbenika je i socioekonomski status
(SES). Socioekonomski status najcesce se definira putem roditeljskog obrazovanja, zanimanja
i prihoda.

Jezik i predvjestine ¢itanja i pisanja neodvojivi su konstrukti. Istrazivanja su pokazala da
djeca s bolje razvijenim jezi¢nim vjeStinama pokazuju bolje razvijene predvjestine Citanja i
pisanja, a dosta istrazivanja ukljucivalo je uzorak djece s razvojnim jezi¢nim teskocama kod
kojih se ta povezanost i potvrdila.

Socioekonomski status povezan je s jezi¢nim vjeStinama. Istrazivanja ukazuju na to da djeca
koja dolaze iz obitelji nizeg socioekonomskog statusa postizu nize rezultate na jezi¢nim
testiranjima u odnosu na djecu koja dolaze iz obitelji viseg SES-a. S obzirom na to da je
povezanost izmedu jezika i predvjestina Citanja i pisanja te jezika i SES-a potvrdena, moZe se
pretpostaviti 1 da ¢e SES utjecati na razvoj predvjestina Citanja i pisanja. Stoga je cilj ovog
rada pruziti pregled dosadasnjih istrazivanja na temu socioekonomskog statusa i predvjestina
Citanja i pisanja kako bi se utvrdilo §to ona navode o odnosu izmedu tih dviju varijabli.

Kljucne rijeci: jezik, predvjestine Citanja 1 pisanja, socioekonomski status



Socioeconomic status and pre- writing and reading skills

Andrea Adasevi¢
Mentor: Jelena Kuva¢ Kraljevi¢, PhD

Study Program: Speech and Language Pathology

Abstract

Language is skill that has been acquired since birth together with language activities which
include reading and writing, among others. Necessary prerequisites for reading and writing
(pre- writing and reading skills) are being developed during preschool years. These pre-
writing and reading skills include print motivation, concepts about print, emergent reading
and writing, letter knowledge and phonological awareness. A lot of factors affect language
and pre- writing and reading skills development (cognition, language and social environment)
and one of these factors is socioeconomic status (SES). SES is usually defined through
parental education level, proffesion and income.

Language and pre- writing and reading skills are inseperable constructs. Studies have shown
that children with better language skills have better developed pre- writing and reading skills
and that has been proved in lot of studies that included children with developmental language
disorder.

SES is related to language skills. Studies have shown that children from low SES families
achieve lower results on language measured in comparison to children from high SES
families. Considering this and the fact that language and pre- writing and reading skills are
connected, it can be assumed that SES will affect development of pre- writing and reading
skills. Therefore, the aim of this paper is to provide a review of previous studies about
socioeconomic status and pre- writing and reading skills in order to determine what these
studies say about the connection between these two variables.

Keywords: language, pre- writing and reading skills, socioeconomic status
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I. UuvoD

U razdoblju od rodenja do polaska u $kolu dijete ovladava brojnim vjeStinama. U tom periodu
razvija se djetetova motorika, kognicija, jezik, a sve unutar konteksta koji mu pruza prilike za
razvoj, napredak i ucenje. Tako Vygotsky (1978; prema Milburn i sur., 2015) u okviru svoje
sociokulturalne teorije kaze da je za ucenje nuzna socijalna interakcija te da bi se poducavanje
trebalo odvijati unutar djetetove zone proksimalnog razvoja kako bi dijete imalo koristi od
poduke. Zona proksimalnog razvoja objasnjava se kao razlika izmedu djetetove stvarne
razvojne razine unutar koje moze samo funkcionirati bez pomoc¢i odrasle osobe te
potencijalne razvojne razine u kojoj dijete treba pomo¢ neke iskusnije osobe kako bi rijesilo

neki ,,problem* (Vygotsky, 1978; prema Schneider i Watkins, 1996).

U okviru jezi¢nog razvoja, tijekom predSkolske dobi razvijaju se i predvjestine Citanja i

pisanja ¢iji je razvoj kljucan za kasnije uspjesno Citanje i pisanje.

Na razvoj svih ovih vjestina utje¢e mnostvo ¢imbenika (npr. djetetove kognitivne vjestine,
okruzenje u kojem odrasta i sl.), a jedan od njih je i socioekonomski status (SES) &ija je
povezanost s predvjestinama Citanja i pisanja dosta istrazivana. U skladu s navedenim cilj je
ovog rada dati pregled dosada$njih istrazivanja na temu socioekonomskog statusa i

predvjestina Citanja i pisanja kako bi se utvrdio odnos izmedu tih dviju varijabli.

Ovaj pregledni rad najprije ¢e definirati kljucne pojmove, a to su jezik, socioekonomski status
1 predvjestine Citanja i pisanja nakon cega slijedi pregled dosadasnjih istrazivanja koja su se
bavila pitanjem odnosa socioekonomskog statusa i jezika i predvjestina Citanja i pisanja.
Pitanje na koje se ovim radom, a uzimajuéi u obzir nalaze drugih istrazivanja, zeli ponuditi
odgovor je utjeCe li doista SES na razvoj navedenih vjeStina te postoji li mogucnost
prevladavanja SES razlika u predvjeStinama cCitanja 1 pisanja ukljucivanjem djece u

interventne programe za poticanje istih?



1. O JEZIKU

Jezik je sustav koji se kod djeteta razvija od rodenja kroz interakciju s okolinom, odnosno
unutar drustvenog konteksta (sustava koji okruzuju dijete). Ti sustavi ukljucuju kulturu, SES,
etnitet, a oni onda dalje oblikuju proksimalne sustave koji ukljucuju skole, grupe vr$njaka i sl.
te su izvor djetetovih interakcija sa svijetom (Bronfenbrenner i Morris, 1998; prema Hoff,
2006).

Jezi¢ni sustav ¢ini pet sastavnica (fonologija, morfologija, sintaksa, semantika i
pragmatika), a Hoff (2000) navodi i miljokaze njihovog razvoja. Tako se u djetetovoj prvoj
godini zivota jezi¢ni i govorni razvoj mijenja s obzirom na glasove koje je ono pocelo
proizvoditi te ve¢u komunikativnost u svom ponasanju. U drugoj polovici prve godine dijete
pokazuje razumijevanje nekoliko rijeci, ali malo je dokaza o rje¢niku i gramatici u toj dobi.
Tijekom druge godine Zivota, najveci razvoj odvija se u domeni rje¢nika. Dijete tu godinu
zapocne proizvodnjom svoje prve rijeci, a na kraju iste njegov ekspresivni rjecnik sadrzi oko
300 rijeci koje pocinje kombinirati. U tre¢oj godini najveéi se pomak uo€ava u gramatici
djetetovog jezika - godinu zapo¢ne proizvodnjom dvoclanih i tro¢lanih iskaza u kojima
nedostaju gramaticki nastavci na imenicama i glagolima (npr. oznake mnozine), a krajem
treCe godine dijete proizvodi pune recenice, ukljucujuéi pitanja i negacije. Rjecnik se
nastavlja proSirivati, artikulacija glasova se poboljSava, a kod djece se pocinje razvijati
svjesnost o fonoloskim znacajkama njihovog jezika (npr. razumijevanje rime). Kroz cetvrtu
godinu usavrSavaju se dotad razvijene vjeStine, a najve¢i napredak zapaza se u podrucju
gramatike - dijete pocinje proizvoditi slozene re¢enice te se smatra da je u toj dobi zavrSeno
usvajanje baze jezika. Usvojena baza materinskog jezika oznaCava da je dijete steklo
lingvisticku kompetenciju, tj. usvojilo je temeljna pravila i ovladalo osnovama jezi¢nih
sastavnica te je sposobno koristiti jezik u komunikaciji na prikladan nacin. Dakako, tu jezi¢ni

razvoj ne prestaje, vec se jezik nastavlja dalje razvijati.

Jezik se ostvaruje putem cetiriju djelatnosti, a to su sluSanje, govorenje, Citanje i pisanje
(Jelaska, 2005). Te su aktivnosti namijenjene medusobnomu sporazumijevanju i bitno utjecu

na socijalni i osobni razvoj pojedinac¢noga djeteta (Grgini¢, 2007).

Razvoj govornog jezika podrazumijeva znanje 1 vjeStine koje djetetu omogucuju
razumijevanje, govorenje i koristenje rijec¢i u komunikaciji. Tijekom predskolske dobi, dijete

postaje fluentno u govornom jeziku, a uz adekvatnu poduku i podrsku, isti ¢e se razvijati kako



dijete pocne koristiti kompleksniju gramatiku i rjecnik. To ¢e nadalje utjecati na vjesStinu
¢itanja (Shanahan & Lonigan, 2013; prema Brown, 2014), a samim time i na vjeStinu pisanja.
Medutim, prije utjecaja na vjestine ¢itanja i pisanja, jezicne vjestine utjecat ¢e na predvjestine

Citanja i pisanja o ¢emu Ce biti rijeci kasnije.

2. DEFINIRANJE PREDVJESTINA CITANJA I PISANJA

Predvjestine Citanja 1 pisanja su vjestine koje se razvijaju u predskolskoj dobi te prethode
konvencionalnom ¢itanju i pisanju koji su rezultat formalne poduke. U literaturi se
predvjestine Citanja i pisanja najéeS¢e pronalaze pod pojmovima ,izranjajuca pismenost*
(izranjajuce citanje i pisanje) te ,,rana pismenost®. Ipak, pojmove rana pismenost i izranjajuca
pismenost potrebno je razdvojiti, iako su ovisni jedan o drugome. Naime, izranjajuca
pismenost prethodi ranoj pismenosti i podrazumijeva rane interakcije s pisanim tekstom. U
ovom razdoblju nema direktnog poducavanja djeteta, ve¢ dijete imitira ono §to vidi oko sebe
pa se tako ,pretvara da Cita i piSe, prepoznaje logo, tisak i sl. Ono §to odvaja izranjajucu
pismenost od rane pismenosti je to $to u razdoblju razvoja rane pismenosti dijete postupno
pocinje biti poducavano predvjestinama (izdvajanju inicijalnog glasa, prepoznavanju rime,
slogovnoj analizi i sintezi itd.). Rana pismenost pocinje se razvijati otprilike dvije godine pred
polazak u Skolu. No, kao §to je ranije navedeno, u literaturi se ova dva pojma Cesto koriste

kao sinonimi.

Scarborough (2001; prema Lencek i Uzarevi¢, 2016) ranu pismenost definira kao
preduvjete, tj. sposobnosti i vjestine koje su bitne za ovladavanje Citanjem, a koje dijete stjeCe
rano u zivotu, prije nego §to zapo¢ne formalna poduka. Whitehurst i Lonigan (1998) daju
sli¢nu definiciju izranjajuée pismenosti - stajaliSte da se usvajanje vjestina pismenosti odnosi
na razvojni kontinuum s korijenima u ranom Zzivotu djeteta, a da se ne odvija po principu ,,sve

ili niSta®. Oni u sastavnice izranjajuce pismenosti ubrajaju sljedece:

. jezik (rjecnik)
konvencije tiska

poznavanje slova

1
2
3
4. jezicna svjesnost (metalingvistiCka vjestina)
5. veza fonem-grafem

6

izranjajuce Citanje



7. 1izranjajuce pisanje
8. motivacija za tisak

9. drugi kognitivni faktori (fonolosko pamcenje i brzo imenovanje).

Storch i Whitehurst (2002) djetetove vjestine izranjaju¢e pismenosti definiraju kroz dva
pojma: ,,code-related vjestine i vjestine govornog jezika. ,,Code-related vjestine ukljucuju
konvencije tiska (npr. smjer ¢itanja), poCetne forme pisanja (npr. pisanje imena), poznavanje
grafema (npr. identificiranje slova abecede), vezu grafem-fonem (npr. znanje da slovo m ¢ini
glas /m/) i fonolosku svjesnost (npr. znanje da rijec ,,knjiga™ zapocinje glasom /k/). Vjestine
govornog jezika ukljuuju semanticko znanje (poznavanje rijeci, ekspresivni i receptivni
rjecnik), sintakticko znanje (poznavanje reda rijeci i gramatickih pravila), narativni diskurs
(npr. pri¢anje price) i konceptualno znanje (npr. znanje o svijetu). Ove dvije skupine vjestina
¢ine temelj za konvencionalnu pismenost. Medusobno su snazno povezane, utjeCu jedna na
drugu 1 na rani razvoj Citanja u predskolskoj i vrtickoj dobi. Nakon vrti¢a, postaju neovisne
jedna o drugoj. ,,Code-related” vjestine naucene u vrtic¢u, poput fonoloskog procesiranja i

koncepta o tisku, imaju snazan utjecaj na djetetovu sposobnost Citanja.

Naposljetku, Korat (2005) izranjaju¢u pismenost definira kroz postojanje kontekstualnog 1
nekontekstualnog znanja. U kontekstualno znanje ubraja identifikaciju ponasSanja Citanja i
pisanja, ¢itanje okolinskog tiska te identifikaciju tiskanih materijala, a u nekontekstualno
znanje uvrStava fonemsku svjesnost, imenovanje slova, koncepte o tisku, izranjajuce pisanje i

prepoznavanje rijeci.

Dakle, u odredenju rane/izranjajue pismenosti, vecina autora koristi sljede¢e elemente:
motivacija za tisak (zainteresiranost za aktivnosti Citanja 1 pisanja), koncept o tisku,

izranjajuce Citanje 1 pisanje, poznavanje slova 1 fonoloska svjesnost.

a. Motivacija za tisak

Motivacija za tisak odnosi se na djetetovu zainteresiranost za aktivnosti itanja i pisanja.
Ukljucuje djetetov interes 1 stavove o Citanju 1 pisanju, djetetov osjecaj vlastite ucinkovitosti
tijekom Citanja i pisanja (Baker i sur., 1997; Sulzby i Teale, 1991; prema Sonnenschein i
Munsterman, 2002). Vazan je dio razvoja pismenosti te se smatra posljedicom iskustva s
Citanjem 1 pisanjem, ali i prediktorom kasnijih vjeStina (Oldfather i Wigfield, 1996;
Scarborough i Dobrich, 1994; prema Sonnenschein i Munsterman, 2002).
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b. Koncept o tisku

Tijekom razvoja ovog koncepta, dijete pocinje razumijevati kako tisak izgleda, kako
funkcionira i da nosi neko znacenje (Strickland & Schickedanz, 2009; prema Brown, 2014).
UkKljuéuje poznavanje pozicije prednje i straznje strane knjige, da se Cita odozgo prema dolje,
da se cita tekst, a ne slika, ali da ona prati sadrzaj teksta, u kojem se smjeru ¢ita te poznavanje
znacenja znakova interpunkcije. Svijest o tisku podupire djetetovu sposobnost da prepozna
rije¢i kao komponente i oralne i pisane komunikacije. Koncepti rije¢i mogu ukazivati na to
koliko ¢e dobro dijete Citati u buduénosti te se odnose na sposobnost Citatelja da Spoji

izgovorene rijeci s napisanima tijekom ¢itanja.

c. Izranjajuée Citanje i pisanje
Izranjajuce Citanje oznacava pojavu u kojoj se dijete pretvara da ¢ita, odnosno dijete

drzi knjigu, okrece stranice knjige (ali to ¢ini naopacke) pri cemu mrmlja kao da ju Cita.

Izranjajuce pisanje predstavlja razumijevanje da je pisanje oblik komunikacije i da
njihovi znakovi na papiru prenose neku poruku. Izranjaju¢i oblici pisanja ukljucuju crtanje,
Saranje, kreiranje oblika nalik slovima ili kreiranje nasumicnih veza slova, a sve u cilju
komuniciranja neke ideje kroz tisak (Mayer, 2007). Izranjajuce pisanje ukljucuje set razli¢itih
vjeStina: znanje o namjeri i strukturi pisanja (npr. funkcija tiska, koncepti o pisanju),
poznavanje specificnih simbola i1 pravila ukljuenih u kreiranje pisanog materijala (npr.
pisanje slova, imena, slovkanje rijeci), sposobnost prenoSenja znacenja koriste¢i crtez,
izmisljeno slovkanje i konvencionalno slovkanje (Puranik i Lonigan 2014; Rowe i Wilson
2009; US Department of Health and Human Services 2010; prema Guo, Sun, Puranik i Breit-
Smith, 2018).

Kada je rije¢ o slovkanju, Cetiri su faze razvoja istog: 1) predalfabetska faza (djeca
koriste slova, ali ne prepoznaju da slova predstavljaju glasove), 2) djelomicna alfabetska faza
(djeca koriste slova u predstavljanju nekih glasova u rijeci, ali ne svih), 3) potpuna alfabetska
faza (djeca poCinju predstavljati svaki glas u rije¢i odgovaraju¢im slovom), 4) ujedinjena
(eng. consolidated) alfabetska faza (djeca pocinju ujedinjavati ortografske i morfoloske
uzorke skupa s glasovnim uzorcima u svom slovkanju; Ehri 1997; Gentry 1982; Henderson i
Templeton 1986; prema Guo i sur., 2018).
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d. Poznavanje slova

Znati imenovati slova ¢esto se smatra najvaznijim uvjetom ¢itanja, a laicki se nerijetko
poistovjecuje s Citanjem. Poznavanje slova zahtijeva stvaranje veze izmedu vizualnog simbola
i fonoloskog oblika (IvSac Pavlisa i Lencek, 2011). Badian (1995) naglasava kako su lakoca i
teCnost imenovanja slova kljucni za cCitanje. Svojim istrazivanjem pokazali su da jedino
imenovanje slova i povezivanje vizualnih simbola imaju konstantnu znacajnu korelaciju s
Citanjem i slovkanjem u razdoblju od prvog do Sestog razreda, a istrazivanje koje su proveli
Lyytinen 1 sur. (2004) pokazalo je da je znanje o slovima ve¢ u dobi od 3,5 godine jak
prediktor vjestina citanja kod djece s engleskog i drugih govornih podrucja te da se ta

prediktivnost uocava i kasnije.

e. Fonoloska svjesnost

Fonoloska svjesnost odnosi se na djetetovu osjetljivost na glasovnu strukturu
govornog jezika. Ukljucuje fonemsku svjesnost (sposobnost manipuliranja glasovima u rijeci)
te osnovne fonoloske vjestine poput procjene rimuju li se dvije rije¢i. Vjestine fonoloske
svjesnosti ukljucuju spajanje glasova, rastavljanje rijeci na glasove, rekombiniranje glasova u

rijeci, procjenu imaju li dvije rije¢i neke zajednicke glasove (Anthony i1 Francis, 2005).

Brown (2014) fonoloSku svjesnost definira kao sposobnost prepoznavanja da su rijeci
sastavljene od nekolicine glasovnih jedinica. Kako se fonoloska svjesnost razvija, djeca
pocinju uciti da se rijeci mogu razdvojiti na slogove, a da svaki slog po¢inje nekim glasom i
zavrSava nekim drugim; takoder u€e da su rijeci sklopljene od glasovnih jedinica (fonema) 1

da se tim jedinicama moZe manipulirati da bi se stvorile druge rijeci.

Jedan od aspekata fonoloSke svjesnosti je fonemska svjesnost koju IvSac PavliSa
(2009; prema Ivsac Pavlisa i Lencek, 2011) definira kao vece ili manje eksplicitno
razumijevanje da se rijeci sastoje od dijelova manjih od sloga, ali 1 svjesnost o razlikovnim
obiljezjima fonema. Nakon §to dijete shvati da se rijeci sastoje od fonema, ono napreduje u

znanju o individualnim fonemima (npr; prepoznavanje s u pust/spust/bus).

Kada dolazi do razvoja pojedinih vjestina fonoloSke svjesnosti? U ranom ili srednjem
predskolskom razdoblju dolazi do razvoja sljede¢ih vjeStina: svjesnost o rijeCima (dijete
pocinje odjeljivati reCenice u rijeci), svjesnost o slogovima (odjeljuje viSeslozne rijeci u

slogove), svjesnost o rimi (dijete prepoznaje rimu 1 proizvodi parove rijeci koje se rimuju). U
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srednjem do kasnog predSkolskog razdoblja razvije se glasovna ras¢lamba (analiza; dijete
raSc¢lanjuje rije¢i u glasove), a u kasnom predskolskom periodu razvijaju se prepoznavanje
glasova (dijete prepoznaje glasove na pocetku i na kraju rijeci te prepoznaje rije¢i koje
zapocinju istim glasom) i glasovno stapanje (sinteza; stapa glasove u rije¢i). Prebrojavanje
glasova u rijeCi razvija se pred polazak u Skolu ili do kraja prvog razreda, a manipulacija
glasovima (brisanje, dodavanje i premjeStanje glasova unutar rije¢i) razvija se u prvim

razredima $kolovanja (Kaderavek i Justice, 2004).

3. RAZVOJ PREDVJESTINA CITANJA I PISANJA

Do dobi od 6 godina, dijete tipicnog razvoja razvije veéinu ranije navedenih vjestina.

Konkretnije, sa 6 godina, dijete:

- je zainteresirano za Citanje i dijeljenje knjiga,

- drzi knjigu uspravno,

- prepoznaje prednju i straznju stranu knjige, zna prepoznati gdje se nalazi naslov knjige
na naslovnici, zna gdje prica zapocinje, identificira vrh i dno stranice, okrece stranice
jednu po jednu od pocetka prema kraju, gleda stranice s lijeva na desno, pokazuje na
tisak u knjizi ako se to od njega traZi te na zasebne rijeci tijekom citanja, moze
identificirati razmak izmedu rijeci,

- razlikuje tisak i slike u knjizi, zna da tisak iznosi pric¢u u knjizi,

- koristi pojmove poput rije¢, slovo, imenuje prvih deset slova abecede, identificira
slova koja se nalaze u njegovom imenu, pise prvo slovo svog imena, identificira da su
velika slova drugacija od malih, zna da su rijeci sastavljene od slova, pokazuje prvo
slovo u rijeci,

- osjeca da moze Citati neke znakove koji se pojavljuju u prirodi te ih prepoznaje (one
ucestalije, npr. znak stop; Adams, 1990; Goodman, 1986; Justice & Ezell, 2000;
Mason, 1980; Snow i sur., 1998; prema Justice i Ezell, 2001).

Lencek 1 Uzarevi¢ (2016) provele su istrazivanje kako bi opisale znanja iz podrucja rane
pismenosti trogodisnjaka i Cetverogodisnjaka iz DV , TreSnjevka“. Rezultati su pokazali

sljedece:
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1. Koncept o tisku

Djeca ve¢ u dobi od tri godine znaju da se slikovnice i knjige Citaju, uspjeS$na su u
prepoznavanju smjera Citanja s lijeva na desno, uocavaju da postoje velika i mala tiskana
slova i da se ona razlikuju te znaju gdje je naslov knjige/slikovnice (tu postizu rezultate
skoro kao i ¢etverogodiS$njaci). Kada je rije¢ o znanju 0: funkciji broja stranice, gdje se
nastavlja citati tekst (okretanje stranice), o mjestu gdje piSe autor slikovnice, tu su
Cetverogodi$njaci uspjeSniji od trogodi$njaka. Zadaci Kkoji ispituju prepoznavanje
interpunkcijskih znakova (tocke, upitnika...) bili sU potpuno nerazumljivi i nerjesSivi za
trogodiSnjake, a nacelno i za Cetverogodisnjake; nemaju predodzbu o tome S$to je reCenica,

ne prepoznaju koncept recenice, bas kao ni koncept rijeci.

2. lzranjajuce Citanje i pisanje

Na skupnoj varijabli izranjajuceg Citanja i pisanja nisu se pokazale statisti¢ki znacajne
razlike izmedu trogodiSnjaka 1 CetverogodiSnjaka. Ipak, pokazalo se da vjeStina pisanja
slova napreduje s dobi (kod trogodiSnjaka je tocnost bila 30%, a kod Cetverogodisnjaka
75%), dok je imenovanje slova teze - tek dio djece znao je imenovati slova koja su pisali,

no razlike nisu bile znacajne.

3. Precrtavanje

Rezultati su pokazali statisticki znacajnu razliku izmedu trogodiSnjaka i ¢etverogodiSnjaka
na ovom zadatku. Obje skupine ispitane djece najuspjesnije su u precrtavanju okomite
linije i kruga, §to potvrduje dobru ovladanost grafomotorickom izvedbom jednostavnih
formi. Ocekivane razlike najvidljivije su u mogucnosti izvodenja kosih linija:
cetverogodis$njaci su znacajno bolji. Trogodisnjaci u pravilu precrtavaju 1 zatvaraju samo
krug, dok cetverokut uspjesno izvede i1 zatvori 25% trogodisSnjaka, a trokut 1 romb nije
moglo precrtati niti jedno trogodisnje dijete. U dobi od ¢etiri godine 95% ispitane djece u
istrazivanju uspjesno precrtava cetverokut, 50% uspjesno izvede trokut, a romb Cak 25%

djece sto je u skladu s razvojnom linijom za ovo podrucje.
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4. Fonoloska svjesnost

Trogodisnjaci 1 Cetverogodis$njaci relativno su dobro ovladali dijeljenjem recenica na
rijeci, stapanjem i ra§¢lambom slogova, prepoznavanjem i proizvodnjom rime, a nekoliko
djece uspijeva rijesiti i zadatke fonemske svjesnosti — stapanja i ras¢lambe fonema. Ono
Sto je iznenadujuce je prepoznavanje i odjeljivanje rije¢i u reCenici. Naime, trogodiS$njaci
su u prosjeku tocno odjeljivali rijeci u ¢ak tri od sedam ponudenih recenica Sto je dosta
visok rezultat s obzirom na ranije navedene niske rezultate na zadacima poznavanja

koncepta rijeci i reCenica.

5. Imenovanje slova

Na ovom zadatku utvrdila se statisticki znacajna razlika. TrogodiSnjaci poznaju otprilike

pet slova, dok ¢etverogodiS$njaci imenuju u prosjeku devet slova.

Sli¢no istrazivanje provela je Grgini¢ (2007) s petogodiSnjacima. Oni su najbolje rezultate
postigli na podruc¢ju koncepta o tisku i jezi¢nog razumijevanja, ne§to manje znanja imali su u
podrucju grafi¢ke i fonoloSke svjesnosti, a najmanje u analitickom ¢itanju i pisanju. 1z ovih
rezultata moZe se zakljuciti da ipak postoji varijabilnost u razvoju predvjestina Citanja i
pisanja s obzirom na dob, a ¢emu je moguci razlog nepostojanje predskolskog kurikula koji bi
odredio $to dijete treba znati u odredenoj dobi i kada §to treba poticati U podrucju rane

pismenosti.

4. VEZA I1ZMEDU JEZIKA 1 PREDV]JESTINA CITANJA I PISANJA

Citanje je jeziéno utemeljena vjestina (Menyuk i sur., 1991; prema Roth, Speece, Cooper,
2002). Postoji empirijska podloga za stajaliste da su tri domene govornog jezika povezane s
razvojem sposobnosti Citanja: strukturni jezik (semantika, morfologija 1 sintaksa),
metasemantika 1 narativni diskurs. VjeStine govornog jezika, to¢nije strukturnog jezika,
omogucuju djeci da izvuku znacenje iz tiskanih rijeci te da koriste informacije iz reCenicne
strukture kako bi predvidjeli gramatic¢ki poredak i oblik rijeci. Metasemantika je sposobnost
manipuliranja znaCenjima rijeci, fraza i recenica te ukljucuje sposobnost razumijevanja i

stvaranja neliterarnih jezi¢nih oblika poput idioma, metafora i sl. Kad je rije¢ o narativnom
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diskursu, istrazivanja su pokazala da djeca s jezicnim i teSko¢ama Citanja pokazuju slabiju
izvedbu na zadacima koji mjere upamdcivanje price (Gillam & Johnston, 1992; Graybeal,
1981; prema Roth i sur., 2002) , razumijevanje pri¢e (Menitt & Liles, 1987; Oakhill, 1984;
prema Roth i sur., 2002) i stvaranje price (Roth & Spekman, 1986; Roth, Spekman, & Fye,
1995; prema Roth i sur., 2002).

Roth i sur. (2002) proveli su longitudinalno istrazivanje koje je uklju¢ivalo 66 djece.
Mjere su ukljucivale govorni jezik (strukturni jezik: mjere semantike, sintakse i morfologije),
metalingvisticke vjestine (fonoloska svjesnost i metasemanticki zadaci (proizvodnja leksicke
dvoznacnosti 1 idioma)), narativni diskurs (proizvodnja i razumijevanje price), pozadinske
mjere (rasa, spol, socioekonomski status, neverbalni 1Q te obiteljska pismenost) te mjere
Citanja (svjesnost o tisku, identifikacija slova i rijeci te izgovor pseudorijeci). Rezultati su
pokazali da vjesStine fonoloske svjesnosti predvidaju citanje rijeci i pseudorijeéi, ali ne i
razumijevanje procitanog za razliku od semantic¢kih sposobnosti u kombinaciji sa svjesnos¢u
o tisku. Cooper, Roth, Speece i Schatschneider (2002) gledali su povezanost opéih vjestina
govornog jezika s vjeStinama fonoloske svjesnosti. Rezultati koje su dobili ukazuju na to da
op¢e vjestine govornog jezika mjerene u vrtiCu predvidaju znacajan udio varijance u
vjestinama fonoloske svjesnosti u razdoblju od vrtica do drugog razreda. Takoder, Catts, Fey i
Proctor-Williams (2000) svojim su istrazivanjem koje je ukljucivalo uzorak djece s jeziénim
teSkoc¢ama pokazali da vec¢ina djece s jezi¢nim teSko¢ama ima teSkoce u vise jezicnih domena
(rjecnik, gramatika, naracija), a da djeca €iji su primarni deficiti u podru¢ju gramatike, postizu
nize rezultate u podrucju uspjesnosti ¢itanja nego ona djeca ¢iji je primarni deficit u podrucju
rje¢nika ili naracije. S druge strane, S¢apec i Kuvaé Kraljevi¢ (2013) provele su istraZivanje u
koje su ukljucile 30 djece s posebnim jezi¢nim teskocama (PJT) kako bi utvrdile postoji li
povezanost rjeCnika i verbalnog radnog pamcenja s ranom pismenoScu. Ispitivanje je
ukljucivalo procjenu receptivnog rje¢nika (pomocéu Peabody slikovnog testa rje¢nika - PPVT),
verbalnog radnog pamcéenja (pomoc¢u zadataka ponavljanja pseudorijeci i prizivanja re€enica s
distraktorom) te rane pismenosti koja je ukljucivala procjenu fonoloske svjesnosti (rima,
slogovna 1 fonemska analiza, izdvajanje inicijalnog i1 finalnog glasa u rijeci, brisanje dijela
rije¢i ili jednog fonema, zamjena fonema i slogovna i fonemska sinteza) i pismenosti
(poznavanje slova, slikovni rjecnik, vjestina dekodiranja te pisanje). Verbalno radno pamcéenje
je ispitivano jer su istraZivanja pokazala da djeca s PJT-om imaju teSko¢e na tom podrucju
(npr. Archibald, 2006; prema S¢apec i Kuva¢ Kraljevi¢, 2013). Rezultati ovog istraZivanja

pokazali su da djeca s PJT imaju siromaSan receptivni rje¢nik (rezultat na PPVT-u ispod -1,25
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SD) sto je plodno tlo za teSkoc¢e na podru¢ju pismenosti, no isti nisu ukazali na znac¢ajnu vezu
izmedu rje¢nika, verbalnog radnog pamcenja i vjestina rane pismenosti kod djece s PJT-om.
Potvrdila se povezanost izmedu fonoloskog pamcenja i sastavnica rane pismenosti (fonoloske
svjesnosti i pismenosti), odnosno djeci su najlaks$i zadaci bili oni koji zahtijevaju

jednostavniju obradu (sinteza i analiza).

Chall, Jacobs i Baldwin (1990; prema Hoff- Ginsberg, 1998) svojim su istrazivanjem dosli
do zakljucka da veli¢ina rje¢nika predvida uspjeh u ucenju Citanja, a sli¢ne su rezultate dobili
i Dunsmuir i Blatchford (2004) u svom istrazivanju (postojala je znacajna veza izmedu
WPPSI-R varijable rje¢nika i postignuca u pismenosti Koja je mjerena putem koncepta o tisku
i identifikaciju slova). S druge strane, nije se pokazala povezanost izmedu mjera receptivnog i

ekspresivnog rjecnika i vjestina pisanja.

Svakako je nemoguce zanemariti vezu izmedu vjeStina rane pismenosti i jezika s obzirom
da istrazivanja pokazuju da su jezicne vjeStine dobar prediktor uspjeha u Citanju i pisanju,
odnosno da djeca koja imaju slabije jezi¢ne vjeStine (rjecnik i gramatika) imaju i slabije

razvijene predvjestine/vjestine Citanja.

5. DEFINIRANJE SOCIOEKONOMSKOG STATUSA

Socioekonomski status definira se kao mjera osobnog ekonomskog i socijalnog statusa
(House 2002; Galobardes et al. 2006; prema Baker, 2014) te se gleda kao latentni konstrukt.
SES se odnosi na osobni pristup financijskim, obrazovnim i drustvenim resursima te
drustvenim pozicijama, privilegijama i prestizu koji proizlaze iz tih resursa (Mueller & Parcel
1981; prema Pace, Luo, Hirsh-Pasek i Michnick Goinkoff, 2017). Najcesce se definira putem
zanimanja, obrazovanja i prihoda. Medutim, ¢esto se u definiranje ukljucuju i ¢imbenici poput
veli¢ine obitelji, obrazovnih teznji, etniciteta, mobilnosti, prisutnost materijala za ¢itanje u

ku¢i, koli¢ina putovanja i sl. (White, 1982).

SES utjeCe na sve sfere djetetovog zZivota pa tako Bradley i Corwyn (2002) navode utjecaj
na djetetovo zdravlje, kognitivni, jeziéni 1 socioemocionalni razvoj te akademsko
napredovanje, a razina maj¢inog obrazovanja je komponenta SES-a za koju se Cini da je
najvise povezana s djetetovim razvojnim ishodima (Hoff i sur.. 2002, Magnuson et al. 2009;

prema Pace i sur., 2017). Istrazivanja pokazuju da se djeca koja dolaze iz siromasnijih
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okruZenja i obitelji viSe suocavaju s kojekakvim loSim situacijama poput nasilja i odvajanja
od ¢lanova obitelji (Evans, 2004; prema Pace i sur., 2017), njihove majke ¢eSc¢e pate od nekog
stupnja depresije (njih 11% ima teski oblik depresije; Vericker i sur., 2010; prema Pace i sur.,
2017). Majke s viSom razinom stresa i depresijom manje pri¢aju sa svojom djecom (Lovejoy i
sur., 2000; prema Pace i sur., 2017) te imaju djecu sa sporijim pro$irivanjem rje¢nika (Pan i

sur., 2005; prema Pace i sur., 2017).

II. PREGLED DOSADASNJIH SPOZNAJA

6. JEZIK 1 SOCIOEKONOMSKI STATUS

SES razlike u djetetovom jeziku u predskolskoj i §kolskoj dobi ukljucuju razlike u veli¢ini
rjecnika, sloZenosti reCenice, postignuéu u citanju, referencijalnim komunikacijskim
vjesStinama te sposobnosti rjeSavanja problema rijeCima (Deutsch, 1965; Greenwood i sur.,
1992; Jordan, Huttenlocher, & Levine, 1992; Lesser, Fifer, & Clark, 1965; Snow, 1983; van
der Geest, Gerstel, Appel, & Tervoort, 1973; prema Hoff-Ginsberg, 1998).

Djeca koja Zive u siromastvu, u dobi od 4 godine ¢uju 30 milijuna rije¢i manje od njihovih
,bogatijih“ vr§njaka (Hart i Risley, 1995; prema Pace i sur., 2017) te postizu rezultate za 15
mjeseci niZze od normi na testu receptivnog rje¢nika u dobi od 5 godina (Layzer 1 Price, 2008;

prema Pace i sur., 2017).

Majke viSeg SES-a viSe govore svojoj djeci od majki nizeg SES-a. Govor majki visSeg
SES-a ¢esce je u funkciji zapo€injanja razgovora za razliku od majki nizeg SES-a ¢iji govor
Cesce sluzi za usmjeravanje djetetovog ponasanja (Hoff, Laursen i Tardif, 2002). Isto tako,
Farran (1982; prema Fish i Pinkerman, 2003) izvjeStava da obrazovanije majke imaju naviku
ponavljati 1 proSirivati djetetove iskaze, dok manje obrazovane majke ceS¢e ponavljaju

vlastite iskaze, posebno naredbe.

Usporedbom razgovora u obiteljima razli¢itog SES-a (niski, srednji, visoki) koje imaju
dijete mlade od dvije godine, pokazalo se da u jednom tjednu djeca iz obitelji viSeg SES-a
Cuju oko 215,000 rijeci, djeca iz obitelji srednjeg SES-a oko 125,000 rijec¢i, dok djeca iz
obitelji niskog SES-a ¢uju oko 62,000 rije¢i (Hart i1 Risley, 1995; prema Hoff, 2006). Isto

tako, ukoliko se u obzir uzme da se u komponente putem kojih se definira SES ubraja i
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veli¢ina obitelji (koja se moze promatrati kroz broj djece (tj. brace i sestara)), postavlja se
pitanje postoji li razlika u jezicnim vjeStinama izmedu prvorodene i kasnije rodene djece.
Prvorodena i kasnije rodena djeca imaju razlicita jezicna iskustva. Prvorodeno dijete je jedno
vrijeme jedino dijete u obitelji i kao takvo ima viSe prilika za dozivljavanje jedan-na-jedan
interakcija s odraslima (Hoff-Ginsberg, 1998). Kada se brat ili sestra rodi, svako dijete dobiva
manje govora usmjerenog direktno k njemu ¢emu je razlog to $to majka koristi istu koli¢inu
govora bez obzira govori li s jednim ili dvoje djece (broj iskaza je isti i u dijadi i u trijadi;
Jones i Adamson, 1987), ali i kvaliteta jezi¢nih iskustava razlikuje se kod prvorodene i kasnije
rodene djece. Istrazivanja su pokazala da prvorodena djeca imaju veci opseg rjecnika (Jones i
Adamson, 1987) i prije dostignu miljokaz od 50 rijeci (mjesec dana ranije nego njihov mladi
brat ili sestra; Pine, 1995; prema Hoff-Ginsberg, 1998). Jedno takvo istrazivanje provela je i
Hoff-Ginsberg (1998) unutar skupine od 63 djece iz visokog i srednjeg staleza (dob=18-29
mj.; 33 prvorodene djece i 30 kasnije rodene djece). Procjenjivao se majcin govor i djetetov
jezi¢ni razvoj. Mjere majc¢inog govora ukljucivale su: 1) stopu govora (ukupan broj iskaza
podijeljen s trajanjem interakcije), 2) bogatstvo rjeCnika (ukupan broj korijena rijeci
koriStenih u govoru - mjera razli¢itosti leksickih jedinica), 3) gramaticku kompleksnost
majcinskog govora (MLU u morfemima), 4) kontingenciju maj¢inskog govora na raniji
djetetov govor (postotak djetetovih iskaza koji su praceni maj¢inim odgovorima na temu), 5)
funkciju maj¢inog govora (postotak majcinih iskaza koji sluze kao nalozi za ponasanja ili
pitanja za poticanje razgovora). Mjere djetetovog jezicnog razvoja ukljucivale su: 1) leksicki
razvoj (putem transkripta koji su sadrzavali 90 iskaza - dvije mjere: ukupni broj proizvedenih
razli¢itih korijena rije¢i te ukupan broj proizvedenih razliitith oznaka za predmete), 2)
gramaticki razvoj (MLU u morfemima), 3) razvoj konverzacijskih vjestina (neposredno prate
ili ne prate majCine iskaze. Prate¢i iskazi dijele se na kontingentne, nekontingentne,
imitacijske ili neodredene.). Rezultati su pokazali da majke u razgovoru s kasnije rodenom
djecom proizvode kracée recenice te pitaju vise pitanja U odnosu na majke koje razgovaraju s
prvorodenom djecom. Takoder, prvorodena djeca imala su napredniji rje¢nik 1 gramatiku, no,
s druge strane, kasnije rodena djeca pokazala su naprednije konverzacijske vjestine. Kada se u
obzir uzme SES, uocilo se da majke viseg SES-a viSe govore svojoj djeci, koriste bogatiji
rjecnik, ¢eS¢e su se nastavljale na teme djetetovih iskaza te pitale pitanja, a rjede su koristile
naloge za ponasanja. Kad je rije¢ o djeci, djeca viseg SES-a pokazala su bolje verbalne
vjestine te su puno viSe pratila majcin govor od djece srednjeg SES-a. Mjera za koju se
utvrdilo da je pod najve¢im utjecajem SES-a i redoslijeda rodenja djeteta je rjecnik (razlike su

ponekad iznosile i 1 SD).
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Fernald, Marchman i Weisleder (2013) provele su istrazivanje kako bi utvrdile utjecaj
SES-a na jezi¢ni razvoj djece iz obitelji visokog i niskog SES-a u dobi od 18 i 24 mjeseca.
Uzorak ispitanika cinilo je 48 djece, a njihove ekspresivne jezi¢ne sposobnosti ispitane su
pomoc¢u MacArthur-Bates komunikacijske ljestvice (eng. MacArthur-Bates Communicative
Development Inventory, CDI), dok je razumijevanje ispitano zadatkom ,,gledanje tijekom
slusanja® (eng. looking — while — listening, LWL) u kojem se djeci prezentiraju dvije slike.
Jednu od tih dvije slike ispitiva¢ imenuje, a dijete bi trebalo pogledati u imenovanu sliku. Sve
se snimalo kako bi se odgovori mogli kasnije kodirati. Rezultati su pokazali da SES razlike
znacajno koreliraju s rjeCnikom kao i to¢noscu i brzinom reakcije: djeca iz srednjeg staleza u
dobi od 18 mjeseci imala su napredniji rje¢nik te su bili to¢niji i brzi u reakcijama na zadatku
gledanja, a rezultati su bili znacajni i u dobi od 24 mjeseca. Naime, skoro polovica djece iz
skupine s niskim SES-om u dobi od 18 mjeseci imala je manje od 50 rije¢i u svom rje¢niku, a
u dobi od 24 mjeseca djeca iz skupine s visim SES-om proizvodila su oko 450 rije¢i, dok su
djeca niskog SES-a proizvodila otprilike 150 rije¢i manje $to ukazuje na to da su SES razlike
prisutne ve¢ od najranije djetetove dobi.

Kako bi utvrdili povezanost SES-a i jezika, Durham, Farkas, Scheffner Hammer,
Tomblin i Catts (2007) proveli su istrazivanje koje je ukljucivalo djecu s i bez posebnih
jezi¢nih teskoc¢a, a koja su se razlikovala i po SES-u. SES se mjerio putem maj¢inog
obrazovanja (godinama) i obiteljskog godisnjeg prihoda. Djeca su ispitana na neverbalnom -
izvedbenom 1Q (WPPSI - subtestovi slaganja kockica i dovrSavanja slike), jezi¢nim
vjeStinama (Test jezi¢nog razvoja (TOLD-2) - slikovni rje¢nik (pokazati na sliku na temelju
prethodno izgovorene rijeci - receptivni rjecnik), govorni rje¢nik (objasniti znacenje rijeci),
ponavljanje recenica (ekspresija), gramaticko dovrSavanje (dovrsiti reCenicu odgovaraju¢om
rijeci ili rije¢ima) i gramaticko razumijevanje (djetetu se procita reCenica, a dijete mora
pokazati na sliku koja prikazuje sadrzaj procitane recenice)), Citanje (razumijevanje
proc¢itanog 1 prepoznavanje rijeci) 1 matematiCke vjeStine (lowa Test of Basic Skills -
matematicka ljestvica). Rezultati su doveli do spoznaje da postoji pozitivan utjecaj SES-a na
izvedbu u osnovnoj Skoli §to se moZe objasniti kroz vezu maj¢inog obrazovanja i govornih
jezi¢nih vjestina kada dijete ulazi u vrti¢ te vezom djetetovih govornih jezi¢nih vjestina i
kasnije skolske izvedbe. Takoder se pokazalo da jezi¢ne vjestine u vrtickoj dobi imaju najjaci
utjecaj na Citanje u drugom razredu.

Hoff i Tian (2005) opisali su dvije ranije provedene studije (Hoff, 2003; Jin, 2002)
kako bi istrazili vezu izmedu SES-a i jezi¢nih vjestina. Prva studija (Hoff, 2003; prema Hoff i

Tian, 2005) ukljucivala je 63 djece dobi izmedu 16 i 30 mjeseci (visoki i srednji stalez) te se
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ispitivala veza izmedu SES-a, obiljezja govora usmjerenog djetetu i rasta djetetova
vokabulara. Rezultati prve studije pokazali su da djeca koja dolaze iz obitelji viseg statusa
koriste znacajno viSe vrsta rije¢i od djece iz srednjeg staleza; SES se pokazao znacajno
povezanim s majCinskim govorom. Naime, majke visokog SES-a koriste bogatiji rjecnik 1
duze iskaze kada govore svojoj djeci Sto su znacajni prediktori djetetove upotrebe rjecnika.
Druga studija (Jin, 2002; prema Hoff i Tian, 2005) ukljucivala je djecu govornike kineskog
jezika u dobi od 2 do 4 godine koja su se razlikovala po razini obrazovanja njihovih majki.
Ispitivalo se je li priroda jezi¢nih iskustava kojima su djeca izloZzena povezana s njihovim
jezicnim razvojem, je li razina obrazovanja majki povezana s jezi¢nim iskustvima koja djeca
dozivljavaju te je li razina obrazovanja majki povezana sa stopom jezi¢nog razvoja djeteta.
Rezultati su pokazali da su jezi¢na iskustva, tj. aktivnosti poducavanja snazno povezane s
djetetovim jezi¢nim razvojem. Razina obrazovanja majki pokazala se znacajno povezanom s
jezi¢nim iskustvima (majke s viSom razinom obrazovanja ¢e$ce su poticale razgovore i pricale
pric¢e djeci u odnosu na majke s nizom razinom obrazovanja) i s djetetovim jezi¢nim razvojem
(djeca obrazovanijih majki imala su $iri rje¢nik). Ovi rezultati ukazuju na to da neovisno o
kojem se jeziku radi, utjecaj SES-a na jezi¢na iskustva i razvoj je neosporiv.

Pungello, lruka, Dotterer, Mills-Koonce i Reznick (2009) proveli su istrazivanje na
Cetiri skupine ispitanika: Afroamerikanci iz niskog i srednjeg staleza te Euroamerikanci
niskog 1 srednjeg staleza. Ispitivali su vezu izmedu SES-a, rase i ranog jezinog razvoja u
dobi od 18 do 36 mjeseci. SES se promatrao kroz razinu prihoda i razinu majcinog
obrazovanja, a procjena jezika ukljucivala je procjenu razumijevanja i proizvodnje. Rezultati
su pokazali da je rasa povezana s receptivnim jezi¢nim vjeStinama (afroameri¢ka djeca
postizala su nize rezultate na zadacima receptivnog jezika te sporiji napredak u ekspresivnim
jezi¢nim vjeStinama), a rasa i SES su povezani s porastom ekspresivnih jezi¢nih vjestina. Kod
djece iz obitelji nizeg SES-a uocen je sporiji napredak u podrucju ekspresivnih vjestina u
odnosu na djecu iz obitelji viSeg SES-a.

Fish i Pinkerman (2003) provele su istrazivanje koje je ukljucivalo djecu iz ruralnih
dijelova Apalackog gorja koja predstavljaju populaciju niskog SES-a kako bi utvrdili njihove
jezi¢ne vjestine. One su potvrdile negativan utjecaj niskog SES-a na jezik (ve¢ina djece
postigla je rezultate 1 SD ispod prosjeka na mjeri jezika) kao $to su prethodna istrazivanja to
potvrdila na drugim populacijama $to ukazuje na to da je utjecaj SES-a vidljiv u svim
kulturalnim skupinama. One su takoder Zeljele utvrditi i koji faktori dodatno utjecu na jezik.

Analizom odgovora iz CDI ljestvice, utvrdeno je da su djeca koja su bila pozitivnija i
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drustvenija tijekom interakcija s majkama u dobi od 9 mjeseci imala bolje jezi¢ne vjeStine
nakon 6 mjeseci.

Utjecaj SES-a na razvoj jezi¢nih vjesStina nije zanemariv. Navedena istrazivanja ukazuju
na to da kvaliteta jezicnih iskustava doista utjeCe na jezi¢ni razvoj, a na kvalitetu jezi¢nih
iskustava pak utjeCe SES - obrazovanije majke u pravilu imaju veéi rjeénik, proizvode
slozenije 1 bogatije reCenic¢ne strukture, cesce poticu djecu na jezicnu proizvodnju $to zauzvrat

kod djece dovodi do bogatijeg jezi¢nog znanja.

7. SES I PREDVJESTINE CITANJA I PISANJA

Kako je ranije navedeno, jezik i1 predvjestine ¢itanja i pisanja su povezane, nije moguce
odvojiti jedno od drugoga. S obzirom na to, a i na rezultate istrazivanja koji ukazuju na vezu
SES-a i jezika, svakako se namece pretpostavka da mora postojati veza izmedu predvjestina,

tj. rane pismenosti i SES-a.

Kada istrazivaci pokusavaju razumjeti razlike u vjestinama citanja s obzirom na razli¢ite
staleze, najceS¢e se usmjeravaju na iskustva povezana s Citanjem i prilike koje dijete dobiva
kod kuce 1 u obrazovnom sustavu, a koje su povezane sa SES-om. To se moZe odnositi na
kvalitetu okruzenja kuéne pismenosti (npr. dostupnost knjiga kod kuce), roditeljska
ocekivanja od djeteta 1 sl. S druge strane, usmjeravaju se 1 na specificne sposobnosti povezane
s Citanjem na koje utjeCe SES (Hecht, Burgess, Torgesen, Wagner, Rashotte, 2000). Prema
modelu kuéne pismenosti, postoje dvije vrste iskustava s kuénom pismenosti - formalna i
neformalna. Neformalna iskustva usmjerena su na znacenje 1 djecu izlazu tisku slucajno kroz
aktivnosti poput Citanja knjige djetetu. Formalna iskustva usmjerena su na kod, a djecu
zaokupe tiskom putem aktivnosti poput poducavanja slova, rijeci i slovkanja (Liu, Georgiou i
Manolitsis, 2018).

SES utjece na razvoj djetetovih vjestina rane pismenosti posredno, odnosno putem razine
obrazovanja majke i oca (obrazovanje utjeCe na njihove jezicne vjeStine Sto se nadalje
odrazava na djetetove jezi¢ne vjeStine i vjeStine rane pismenosti). Tako je DeBaryshe (1995)
svojim istrazivanjem pokazala da maj¢ino obrazovanje, prihodi te njezine navike citanja
predvidaju njezina uvjerenja o Citanju na glas, sto se odrazilo na stupanj u kojem su majke
izlagale svoju djecu zdruZzenom c¢itanju i na kvalitetu majcinih interakcija tijekom citanja

knjige. Prema Dunsmuir i Blatchford (2004) razina maj¢inog obrazovanja znacajno je
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povezana s djetetovim postignu¢em u ¢itanju. Fekonja-Peklaj i Marjanovic-Umek (2011) u
svom su istrazivanju dobile rezultate koji potvrduju ranije navode. Pokazalo se da zdruzeno
Citanje izmedu majke i1 djeteta te sudjelovanje u djetetovim kulturnim dogadajima, poput
lutkarskih predstava ili odlaska u kino, predstavljaju vazan ¢imbenik u djetetovoj sposobnosti
pricanja koherentne prie bez poticaja, samo uz knjigu. Takoder, rezultati su pokazali da
visoko obrazovane majke CeSée poticu svoje dijete da koristi jezik te su koristile vise
objasnjenja u govoru usmjerenom djetetu, sudjelovale su s djetetom u zdruzenom citanju,
posjec¢ivale knjiznice i lutkarska kazaliSta te poticale djetetov jezi¢ni razvoj unutar zone
proksimalnog razvoja. Djeca visokoobrazovanih majki postigla su bolje rezultate na testu
jezitnog razvoja, na nalin da su pokazala viSu razinu jezi¢nog izrazavanja, pri¢aju
koherentnije pri¢e te se kompleksnije spontano izrazavaju u predskoli (prema procjenama
roditelja i odgojitelja). Obrazovanje oca pokazalo se bitnim na nacin da visokoobrazovani
ocevi vise zaraduju pa tako omogucuju bolju kvalitetu okruzenja za razvoj pismenosti (eng.
literacy environment) te vise prilika za majke i djecu da sudjeluju u razli¢itim aktivnostima za

poticanje pismenosti (npr. posjet lutkarskom kazalistu).

Aram i Levin (2002) u svom istrazivanju koje je ukljucivalo uzorak od 41 majke i njihove
djece koje pripadaju obiteljima niskog SES-a ispitivale su zdruzeno citanje i pisanje majke i
djeteta, djetetove izranjajuce vjeStine pismenosti 1 mjere kuénog okruZenja (tu su ukljucile
SES te igre 1 materijale povezane s pismenos¢u). Rezultati su pokazali da ¢ak i u obiteljima
niZzeg staleza zdruZeno cCitanje ima sli¢ne ishode kao u viSim staleZima, ali da se sama
kvaliteta posredovanja jako razlikuje i da je ta kvaliteta povezana s malim SES razlikama ¢ak
i unutar uzorka obitelji niskog SES-a. Zdruzeno pisanje pokazalo se snazno povezanim S
osnovnim vjeStinama pismenosti, a maj¢ino posredovanje u zdruzenom pisanju predvida

iduce vjestine: pisanje i prepoznavanje rijeci (41%) te fonolosku svjesnost (26%).

Aikens i Barbarin (2008) putem svog istrazivanja povezanosti izmedu SES-a, djetetovog
okruzenja 1 predcCitalackih vjesStina dosli su do rezultata da su s postignu¢em u vjeStinama
Citanja znacajno povezani okruzenje kuéne pismenosti i broj knjiga koje obitelj posjeduje Sto

jos jednom pokazuje koliko je vazna izlozenost i koriStenje tiska.

Aram 1 sur. (2013) istrazivali su vezu izmedu SES-a, kuc¢ne pismenosti i djetetove
pismenosti, analizirali prirodu zdruzenog pisanja majki i djece s arapskog govornog podrucja
te istrazivali poveznicu izmedu prirode zdruzenog pisanja i1 djetetove rane pismenosti

kontroliraju¢i SES 1 okruzenje ku¢ne pismenosti. U istrazivanju je sudjelovalo 89 djece i
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njihovih majki. Sociokulturalni ¢imbenici koje su uzeli u obzir ukljucivali su SES, kuénu
pismenost te maj¢ino posredovanje u pisanju, a kod djece se mjerilo njihovo alfabetsko znanje
(imenovanje slova, izgovaranje slova (glasovi), pisanje slova, prepoznavanje rijeéi (spojiti
dvije slike i dvije odgovarajuce rijeci i obrazloziti odgovor), pisanje rije¢i), koncept o tisku te
jezik. Rezultati su pokazali da je SES predvidio sve mjere dje¢je rane pismenosti, doprinoseci
izmedu 10% (za pisanje) 1 25% (za prepoznavanje rije¢i) varijance mjerenja $to se podudara S
ranijim istrazivanjima koja ukazuju na to da djeca ¢iji su roditelji obrazovaniji i imaju
uglednije profesije pokazuju visi stupanj ranih vjestina pismenosti (Sylva et al., 2011; prema
Aram i sur., 2013). Takoder, postojala je korelacija izmedu kuéne pismenosti i SES-a

(r=0,69), ali i ku¢ne pismenosti i svih mjera rane pismenosti.

Mendive, Lissi, Bakeman i Reyes (2017) proveli su istrazivanje u Cileu koje je
ukljucivalo 989 djece i njihovih majki niskog SES-a kako bi otkrili previdaju li maj¢ine
navike vise ishode rane pismenosti na pocetku vrtica nego djetetove osobine i maj¢ino
obrazovanje. Sto se ti¢e roditelja, u obzir se uzelo sljede¢e: majéino obrazovanje, izloZenost
tekstu kod kuée (zdruzeno citanje, broj djetetovih knjiga kod kuce i opceniti broj knjiga kod
kuce), navike poducavanja (pomaganje djetetu u Citanju i pisanju slova i brojeva), razgovor o
nesadasnjim dogadajima (razgovor s djetetom o nekom posebnom proslom dogadaju, dijete
slusa osobnu ili obiteljsku pri¢u te govorenje o pricama iz razdoblja kada je dijete bilo beba).
Kod djece se ispitivao slikovni rjecnik (ekspresivni i receptivni), identifikacija slova i rijeci te
diktat slova 1 rijeCi. Rezultati su pokazali znacajnu raznolikost maj¢inih navika Sto
pretpostavlja da osim distalnih karakteristika (u ovom slucaju maj€ino obrazovanje), 1 drugi
mehanizmi utjeCu na vjeStine rane pismenosti unutar ove grupe. Maj¢ino se obrazovanje
pokazalo kao najjaci prediktor djetetovih jezi¢nih vjeStina i vjeStina pismenosti na pocetku
vrtica, ali prediktivnost povecavaju jos i izlozenost tekstu, navike poducavanja i razgovori 0
nesadaS$njim dogadajima. Izlozenost tekstu predvida vjeStine slikovnog rjec¢nika, a navike

poducavanja predvidaju djetetove ,,code-related vjestine (identifikacija slova i rijeci i diktat).

Iskustva kojima je dijete izlozeno u ranoj dobi utjecat ¢e na formiranje njegovih znanja,
vjestina 1 navika u kasnijoj dobi. Ukoliko je dijete od malih nogu izloZeno C¢itanju,
aktivnostima koje uklju€uju pisanje, crtanje, zdruzeno ¢itanje, odlaske u kazaliste i sl., veca je
vjerojatnost da ¢e se 1 kod njega razviti afiniteti prema takvim aktivnostima Sto ¢e onda
pozitivno utjecati na njegove vjeStine pismenosti. Obrazovaniji roditelji vise sudjeluju u
takvim aktivnostima, imaju vise resursa za takve aktivnosti i putem njih poti¢u razvoj

djetetovih vjestina rane pismenosti. Djeca koja viSe €itaju i izloZenija su literarnim iskustvima
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imat ¢e bogatiji rjecnik, susretat ¢e se s razliCitim reCeni¢nim konstrukcijama pa ¢e isto znati
primijeniti u vlastitom izrazavanju. Ta ¢e djeca takoder imati i bolje razvijene predvjestine

Citanja i pisanja zbog ¢esce izloZenosti takvim aktivnostima i materijalima.

Strang i Piasta (2016) ispitivali su djetetove ,,code-related* vjestine, to¢nije fonoloSku
svjesnost i poznavanje abecede u relaciji sa SES-om. U istrazivanju je sudjelovalo 57
predskolske djece niskog i visokog SES-a. SES su procijenili na temelju prihoda i maj¢ine
razine obrazovanja. Mjere porasta izranjaju¢e pismenosti uklju¢ivale su imenovanje slova i
glasova i1 fonolosku svjesnost (aliteracija (dijete treba u nizu slika pronaéi onu koja zapocinje
istim glasom kao ona koju mu je ispitiva¢ predstavio), rima), a u standardizirane mjere
izranjajue pismenosti ukljuCen je test poznavanja tiska 1 test fonoloske svjesnosti
(izbacivanje glasova iz rijeci (nakon Cega dijete treba reci §to je ostalo od rijeci) i spajanje
glasova u rije¢). Mjerenje se odvilo na pocetku i na kraju akademske godine. Rezultati su
pokazali da djeca niskog SES-a poznaju manje slova i glasova u odnosu na djecu visokog
SES-a, ali i da sporije napreduju u istim vjeStinama. Takoder, djeca niskog SES-a postigla su
nize rezultate i na zadacima fonoloske svjesnosti i ti niski rezultati odrzali su se i na kraju

akademske godine.

Bowey (1995) ispitivala je SES razlike u djetetovim predskolskim fonoloskim vjestinama.
Osim fonoloske osjetljivosti (rima 1 identifikacija glasova), ispitala je jo$ 1 verbalno
kratkoroéno pamcenje (ponavljanje brojeva i pseudorije¢i), opée verbalne sposobnosti
(receptivni rjeCnik 1 gramatika) te 1Q kako bi vidjela koliko su SES razlike u fonoloskoj
osjetljivosti posredovane razlikama u opéim sposobnostima koje su u pozadini. Rezultati su
ukazali na to da su prisutne razlike u predskolskoj fonoloskoj osjetljivosti kao rezultat
o¢inskog obrazovanja te su one ostale prisutne ¢ak i kad su se kontrolirali 1Q i verbalne
sposobnosti. Takoder, razlike su ostale prisutne i na ostalim mjerama kada se kontrolirao 1Q,
tj. djeca viseg SES-a postigla su bolje rezultate na mjerenju predSkolske rjecnicke dobi,
ponavljanju brojeva, identificiranju glasova, identificiranju fonema, rimi i poznavanju imena
slova. SES razlike na zadatku rime (izbacivanje uljeza) ostale su znacajne ¢ak i1 kad se
kontrolirao 1Q, a kad su se kontrolirale i verbalne sposobnosti, dvije skupine su postizale

otprilike podjednake rezultate, ali se isto nije pokazalo i u identificiranju glasova i fonema.

Hecht i sur. (2000) zeljeli su ispitati mogu li se SES razlike u ranim vjestinama
dekodiranja i razumijevanja prolitanog objasniti varijabilno$¢u u ranim vjeStinama

povezanim s Citanjem. Ispitivali su fonolosku svjesnost, stupanj pristupa informacijama u
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dugorocnom pamcenju (tj. brzina priziva poznatih informacija), znanje o tisku, op¢u verbalnu
inteligenciju 1 pocetno dekodiranje u jesen posljednje vrticke godine (prosjecna dob djece
iznosila je 68 mjeseci). U istrazivanju su sudjelovala djeca iz Sirokog spektra SES-a (od
najnizeg do najviSeg) kojeg su definirali kroz razinu majcinog i oCevog obrazovanja te

majcino i oCevo zanimanje. Zadaci su bili sljedeci:

1. Dekodiranje je ispitano pomocu dva zadatka: prepoznavanje rijeci 1 Citanje
individualno predstavljenih pseudorijeci.

2. Razumijevanje procitanog odlomka ukljucivalo je zadatak u kojem su djeca morala
nadopuniti rije¢ koja nedostaje u recenici ili odlomku kojeg su procitali.

3. Tri su mjere ispitivale znanje o tisku: koncepti o tisku, imenovanje slova i glasova.

4. Kaoristile su se i tri mjere fonoloske svjesnosti povezane s analizom (brisanje fonema,
kategorizacija glasova (izbaciti rije¢ koja ne zvuci slicno kao ostale tri koje dijele
zajednicki glas, odnosno rimuju se), usporedba inicijalnih glasova) te tri mjere
fonoloSke svjesnosti povezane sa sintezom (spajanje onseta i rime (pocetnog i
zavrs$nog dijela rijeci), spajanje fonema u rije¢, spajanje fonema u pseudorijec).

5. Stupanj pristupa (imenovanje brojeva (djeca su trebala imenovati $to su brze mogla
pet razli¢itih brojeva, a sljedeci dio zadataka je ukljucivao po pet brojeva u svakom od
Sest redova koje su djeca trebala ¢im brze imenovati), slova te brojeva i slova zajedno
(zadaci su bili isti kao i s brojevima)).

6. Opca verbalna inteligencija mjerena je Stanford-Binet testom rje¢nika.

Autore je takoder zanimalo i hoce li unutar razli¢itih SES skupina postojati razlike u
napredovanju navedenih vjestina. Rezultati su pokazali da SES znacajno predvida
napredovanje u vjestinama dekodiranja u razdoblju od vrti¢a do 4. razreda, ali i u vjestinama
razumijevanja procitanog u istom razdoblju kada se kontroliraju opce verbalne sposobnosti.
Takoder se pokazalo da su pocetne razine svake od navedenih vjeStina povezane s
napredovanjem u vjeStinama ¢itanja kada se kontroliraju opée verbalne sposobnosti i stupanj

pristupa.

Isto tako, ¢imbenik poput prihoda moze imati velik utjecaj na kuénu pismenost, a onda
1 na djetetove vjesStine pismenosti. Aktivnosti kuéne pismenosti ukljucuju frekvenciju
zdruzenog Citanja, majcinske strategije i osjetljivost tijekom citanja knjige te djetetov interes
za Citanje (Roberts, Jurgens i Burchinal, 2005). Prihodi su vazni za razvoj pismenosti jer

postoji viSe resursa koji se mogu potroSiti na knjige, novine, Casopise 1 iskustva koja
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obogacuju pismenost (npr. putovanja; Chaney 1994). Ipak, i obitelji iz niskog staleza mogu
omoguciti  takva iskustva koriste¢i knjiznice, kupovinom na dvori§nim rasprodajama,
dijeljenjem Casopisa i novina s ¢lanovima Sire obitelji i susjedima (Chaney, 1994). Dakako,
bitna su stavka svakako stajaliSta i navike povezane s Citanjem i materijalima za Citanje i
pisanje jer ako osoba nije naviknuta Koristiti odredene resurse i sudjelovati u literarnim

aktivnostima, dostupnost materijala nije bas od pomoc¢i.

Chaney (1994) provela je istrazivanje u kojem je sudjelovalo 43 djece koja su se
razlikovala po SES-u (mjerio se putem maj¢inog obrazovanja, prihoda i rase) kako bi utvrdila
razlike medu njima. Rezultati su pokazali da je svjesnost o tisku povezana sa SES-om,
posebno s rasom i u nekoj mjeri s maj¢inim obrazovanjem. Intervju s roditeljima pokazao je
da su djeca iz svih obitelji u nekoj mjeri izlozena tisku, iako su obitelji iz srednjeg staleza
pruzale ogromnu koli¢inu iskustava povezanih s pismeno$¢u, dok je kvantiteta izloZenosti
varirala medu obiteljima nizeg staleza; koli¢ina obiteljskog iskustva s pismenoséu bila je
povezana s djetetovim znanjem koncepta abecede (djeca iz obitelji koje stavljaju veci
naglasak na iskustva s pismenos¢u kod kuce razvijaju vjestine prepoznavanja i proizvodnje
slova prije pocetka formalne poduke u skoli). Afroamericka djeca pokazala su slabiju
svjesnost o konceptu knjige, ali se afroamericka i bijela djeca nisu razlikovala u kvantiteti
ukljucenosti obitelji u pismenost kada se kontrolirala razina prihoda. Roberts i sur. (2005)
proveli su istrazivanje koje je ukljucivalo 72 afroamericke djece koja dolaze iz obitelji niskog
SES-a kako bi utvrdili povezanost ku¢ne pismenosti i jezi¢nih i vjeStina rane pismenosti.
Pokazalo se da mjera ku¢nog okruzenja i pismenosti predvida receptivne 1 ekspresivne jezicne
vjestine u dobi od 4 godine i na ulazu u vrti¢, receptivni rjenik u dobi od 3 godine te vjestine
rane pismenosti u dobi od 4 godine i na ulasku u vrti€. Medutim, gledaju¢i odvojeno,
frekvencija zdruZenog Citanja nije se pokazala znafajno povezanom s navedenim mjerama,

kao niti djetetov interes za Citanje.

Jo§ jedan dokaz o vaZnosti izlaganja djece tiskanim materijalima daju Smith 1 Dixon
(1995). One su provele istrazivanje koje je ukljucivalo 64 djece koja dolaze iz obitelji niskog i
srednjeg SES-a. Ispitivale su razumijevanje funkcije tiska pomoc¢u zadataka prepoznavanja
okolinskog tiska, poznavanja sredstava pismenosti (novine, telefonski imenik, jelovnik, karta,
rjecnik, blok s ¢ekovima, kalendar, kupon, racun, razglednica), ispitivanja funkcije ranije
navedenih sredstava pismenosti te prepoznavanja Citljivog tiska. Uz to su ispitale i eksplicitno
znanje forme i strukture tiska koje je ukljucivalo identifikaciju imena slova, imenovanje glasa

predstavljenog malog slova, pisanje diktiranih rijeci i fraza, spajanje slogova u rije¢ (slogovna
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sinteza) 1 spajanje fonema u rije¢ (fonemska sinteza), a roditelji su ispunili upitnik o kvaliteti i
ucestalosti iskustava povezanih s pismenoscu. Rezultati su pokazali da se tijekom prve Cetiri
godine djeci nizeg SES-a rjede Cita te da ona imaju manje znacajnih interakcija s tiskanim
materijalima u odnosu na djecu srednjeg SES-a $to onda utjeCe i na njihove vjeStine rane
pismenosti. Ve¢ u dobi od 48 mjeseci djeca nizeg SES-a kasne u razvoju pismenosti u odnosu
na vr$njake srednjeg SES-a. Uoceno je da su djeca srednjeg SES-a svjesnija funkcije tiska
(znacajna razlika pronadena u identificiranju okolinskog tiska i prepoznavanju ¢itljivog tiska,
identifikaciji imena predmeta pismenosti). Takoder su pronadene znaéajne razlike u formi i
strukturi tiska. Djeci koja dolaze iz obitelji srednjeg SES-a ¢esce se Cita te ona ¢esce sudjeluju
u interakcijama s roditeljima tijekom citanja pri¢e. Djeca niskog SES-a kasne u vjeStinama

slogovne i fonemske sinteze, dok se u pisanju diktiranih rijeci nije pronasla razlika.

SES razlike potvrdila je 1 Neumann (2016) svojim istrazivanjem kojim je Zeljela
utvrditi u ¢emu se uvidaju nejednakosti u izranjajucoj i kuénoj pismenosti. Ispitala je 101
dijete visokog ili niskog SES-a u dobi od 3 do 5 godina. Mjerila je koncepte o tisku,
poznavanje imena slova i glasova, pisanje imena. Roditelji su ispunili upitnik o kuénoj
pismenosti koji je sadrzavao pitanja o djetetu i demografskim podacima, kao i o izvorima
pismenosti, ¢itanju prica (koliki broj sati u tjednu se djetetu Cita knjiga i koliko Cesto dijete
njima cita) te roditeljskom poducavanju pismenosti. Pokazalo se da je SES pozitivno povezan
sa svim vjeStinama izranjajuée pismenosti, izvorima kucéne pismenosti, roditeljskim
poducavanjem pismenosti, ali ne i sa ¢itanjem pri¢a kod kuce. Djeca niskog SES-a imala su
siromasnije vjestine izranjajuce pismenosti 1 manji pristup knjigama 1 alfabetskim izvorima u
kuéi. Roditelji obje SES skupine izvijestili su da provode sli¢nu koli¢inu vremena tjedno
Citajuéi svom djetetu. Ipak, roditelji niskog SES-a rjede poducavaju svoju djecu slovima i
rije¢ima u odnosu na roditelje visokog SES-a (oni to rade Cesto za vrijeme aktivnosti ku¢ne

pismenosti poput pisanja i interakcije s okolinskim tiskom).

Dickinson i Snow (1987) usporedivali su izvedbu djece iz srednjeg i niskog staleza na
pet zadataka svjesnosti o pisanom jeziku. Njihovi rezultati pokazali su da djeca iz srednjeg
staleza postizu bolje rezultate od djece iz niskog staleza na mjerama pismenosti, dekodiranja
tiska 1 produkcije tiska. Razlike nisu pronadene na zadatku cCitanja okolinskog tiska Sto
ukazuje na to da je svako dijete barem u nekoj mjeri izloZeno tisku i ima neku svjesnost o

njemu.
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Prema istrazivanju koje su proveli Justice i Ezell (2001) utvrdeno je da djeca koja
dolaze iz obitelji niskog staleza pokazuju teskoce na mnogim zadacima svjesnosti o pisanom
jeziku. Zadaci koji su ispitivani ukljucivali su dvije mjere svijesti o tisku (prepoznavanje tiska
i koncept o tisku), mjeru svjesnosti o rije¢ima (rijeci u tisku), dvije mjere graficke svjesnosti
(orijentacija slova/diskriminacija, poznavanje abecede) i1 jednu mjeru metalingvisticke
svjesnosti (pojmovi pismenosti). Kad je rije¢ o svjesnosti o tisku, na prvoj mjeri
(prepoznavanje tiska) nijedno dijete nije uspjelo to¢no identificirati tiskane rijec¢i koje su
kontekstualno prikazane; na drugoj mjeri pokazalo se da vecina djece ima znanje o tisku i
koncepte rukovanja knjigom poput identificiranja prednje stranice i naslova knjige, uloge
naslova, organizacije knjige. Ipak, mnoga djeca nisu bila uspjesna na drugim zadacima poput
usmjerenja tiska (s lijeva na desno) i funkcije tiska. Na zadatku svjesnosti o rije¢ima skoro
sva djeca pokazala su teskoce prepoznavanja uzoraka rije¢i u slikama i drugih elemenata
tiskanog jezika (npr. individualna slova i/ili brojevi); veéina djece nije mogla to¢no izvesti
nijednu stavku (npr. samo je jedno dijete to¢no pokazalo broj rijeci u naslovu pokazane knjige
dok je samo dvoje djece identificiralo razmake medu rije¢ima), dok su djeca iz srednjeg
staleza iz njihove pilot studije (Justice i Ezell, 1999; prema Justice i Ezell, 2001) postigla
bolje rezultate (npr. tek 5% djece iz ove studije je uspjelo pokazivati rije¢ po rije¢ dok im se
Citao tekst, dok je to ¢inilo 27% djece srednjeg staleza u pilot studiji). Djeca su pokazala
visoku razinu izvedbe na zadacima koji su zahtijevali vizualnu paZnju za uocavanje
orijentacije i vizualnih sli¢nosti/razlicitosti slova abecede. Na zadacima poznavanja abecede
uoceni su zamjetni nedostatci - to¢nost izvedbe iznosila je svega 31%. Manje od polovice
djece uspjelo je imenovati prva slova svog imena, a tek 10% njih je uspjelo imenovati sva
slova u svom imenu. Sto se ti¢e poznavanja pojmova, vise ih je poznavalo pojmove citanje,
broj, upitnik nego pojmove rijec, veliko slovo, slovo, pisanje, N0 S obzirom na rezultate na

ostalim mjerama, ovi rezultati nisu posebno iznenadujuci.

SES razlike potvrdila je 1 Korat (2005). Toc¢nije, potvrdila je da postoji kontekstualna
(identifikacija ponaSanja Citanja i pisanja, Citanje okolinskog tiska te identifikacija tiskanih
materijala) i nekontekstualna skupina vjeStina izranjaju¢e pismenosti (fonemska svjesnost,
imenovanje slova, koncepti o tisku, izranjajuée pisanje i prepoznavanje rijeci). Ovo je
istrazivanje potvrdilo da djeca niskog SES-a zaostaju za djecom srednjeg SES-a u

nekontekstualnim vjeStinama, ali se to nije potvrdilo i za kontekstualne vjestine.
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Ono Sto se dodatno pokazalo znacajnim je veliCina obitelji, odnosno djeca bez brace i
sestara postizala su viSe rezultate u pisanju od djece koja dolaze iz obitelji s dvoje ili vise

djece (Dunsmuir i Blatchford, 2004).

Djeca koja dolaze iz obitelji nizeg SES-a imaju slabije razvijene vjestine rane
pismenosti u odnosu na djecu iz visih staleza. No, premda su SES razlike medu djecom
potvrdene, dosta autora navedenih istrazivanja jo$ uvijek se pita na koji to¢no nacin SES
utjeCe na razvoj predvjestina, tj. vjestina rane pismenosti. Istrazivanja jo§ uvijek nisu ponudila
odgovore na to pitanje, premda veina autora smatra da je obrazovanje roditelja kljuc¢na
stavka. Putem nje se SES definira, a ona sama utjeCe na pismenost roditelja (obrazovaniji
roditelji imaju bolje jezi¢ne vjestine i pismeniji su). Razina roditeljske pismenosti dalje utjece
na djetetove vjestine s obzirom da je dijete u ranoj dobi najviSe u interakciji sa svojim

roditeljima i kroz te interakcije dijete onda razvija svoje sposobnosti.

Utjecaj SES-a na razvoj predvjestina nije pronaden samo u alfabetskim jezicima.
Naime, Chung, Liu, McBride, Wong i Lo (2016) pronasli su da djeca govornici kineskog
jezika i nizeg SES-a postizu znacajno nize rezultate na zadacima fonoloske svjesnosti u
usporedbi s vr$njacima iz srednjeg staleza, kao 1 na zadacima vizualnih vjestina koje su vazne
za pisanje, izvrSnog funkcioniranja itd. Fung i Chung (2020) proveli su istrazivanje kako bi
utvrdili razlike u poznavanju rjecnika (definiranje rijeci), fonoloskoj svjesnosti (brisanje
prvog glasa i brisanje sloga), morfoloskoj svjesnosti (tvorba novih rijeéi ili koncepata prema
zadanom pravilu), izvrsnom funkcioniranju (inhibicija odgovora, ponavljanje brojeva
unaprijed i unazad) te ¢itanju i diktatu kineskih rijec¢i izmedu djece niskog i srednjeg SES-a.
Djeca nizeg SES-a pokazala su nizu razinu fonoloske svjesnosti i poznavanja rje¢nika te su
imali lo$iju izvedbu na zadacima c¢itanja kineskih rijeci i diktatu, medutim nisu pronadene

znacajne SES razlike u morfoloskoj svjesnosti 1 izvrSnom funkcioniranju.

Liu i sur. (2018) proveli su istrazivanje u kojem su ispitali vezu izmedu obiteljskog SES-a,
roditeljskog zanimanja, okruzenja kuéne pismenosti (formalna i neformalna iskustva i izvori
pismenosti kod kuée) i vjeStina rane pismenosti u kineskom jeziku. Ispitano je 132
predskolske djece i njihovih roditelja. Roditelji su trebali ispuniti upitnik o obiteljskom SES-u
(obrazovanje 1 prihodi), frekvenciji sudjelovanja s djetetom u razli¢itim aktivnostima
povezanima s pismenoscu te o njihovim oc¢ekivanjima o djetetovoj buducoj skolskoj izvedbi i
izvedbi u Citanju. Kako bi procijenili formalna kuéna iskustva, ispitivaci su roditelje zamolili

da na Likertovoj skali procijene frekvenciju poducavanja njihovog djeteta Citanju i pisanju
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kineskih znakova. Procjena neformalnih iskustava sastojala se od odredivanja frekvencije
Citanja price djetetu tijekom tjedna, vikendom i u zadnja dva dana koristeéi se Likertovom
skalom. Roditelje se joS pitalo da procijene broj knjiga u kucanstvu. Kod djeteta se ispitao
rjecnik, fonoloska svjesnost (brisanje slogova i detekcija rime) te sposobnost Citanja znakova
(rijeci). Rezultati su pokazali da formalna iskustva povezana s pismeno$¢u predvidaju
djetetove vjesStine fonoloske svjesnosti, medutim, veza izmedu neformalnih iskustava i
rjeCnika nije se potvrdila. Pokazalo se da izvori pismenosti (broj knjiga u kucanstvu)
indirektno utjecu na Citanje rijeci Sto ukazuje na to da Sto je dijete vise izloZeno knjigama, to
je vise izlozeno znakovima §to im pruza vise prilika za Citanje nego djeci koja nemaju puno
doticaja s knjigama. Nije se pokazalo da SES predvida iskustva povezana s pismeno$éu, vec¢
samo izvore pismenosti §to ima smisla s obzirom da obitelji s ve¢im prihodima mogu priustiti

vise knjiga i izvora pismenosti.

Kada se u obzir uzmu rezultati svih ovih istrazivanja, doista je vidljivo da razlike u
socioekonomskom statusu dovode i do razlika u vjeStinama rane pismenosti. Djeca nizeg
SES-a postizu nize rezultate na svim mjerama rane pismenosti. Slabije razvijene vjeStine u
ranoj dobi plodno su tlo za razvoj kasnijih teSkoc¢a na podrucju Citanja i pisanja ukoliko se na

vrijeme ne intervenira.

8. INTERVENCIJE USMJERENE NA DJECU IZ SIROMASNIJIH OKRUZEN]JA

Dosadasnja istrazivanja potvrduju da doista postoji razlika u predvjestinama i1 vjeStinama
Citanja 1 pisanja s obzirom na socioekonomski status. S obzirom da je utjecaj o€it, namece se
pitanje postoji li na¢in da djeca iz siromasnijih okruZenja ipak dostignu potrebnu razinu u
razvoju navedenih vjestina kako se nedovoljno razvijene vjeStine ne bi odrazile na kasnije
vjestine Citanja 1 pisanja, odnosno kako ne bi doslo do teskoc¢a u istima. Nekoliko istrazivanja
bavilo se istim pitanjem, tj. autori tih istraZivanja pokusSali su ispitati mogu li odredene
intervencije pomo¢i u poboljSanju vjestina rane pismenosti kod djece koja dolaze iz obitelji
nizeg SES-a, odnosno druStveno depriviranih okruzenja. Ovo poglavlje pruzit ¢e pregled

nekoliko takvih istrazivanja.

Mclintosh, Crosbie, Holm, Dodd i Thomas (2007) proveli su dvije studije: prvu kako bi
utvrdili postoji li razlika u jezi€nim vjeStinama i vjeStinama fonoloske svjesnosti izmedu

drustveno deprivirane i nedeprivirane predskolske djece, a u drugoj su ispitivali hoce li se kod
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drustveno deprivirane djece te vjestine poboljsati nakon intervencije u usporedbi s vrSnjacima
koji nisu sudjelovali u intervenciji. U prvoj studiji sudjelovalo je 72 djece niskog SES-a i 58
djece prosjecnog SES-a, a u drugoj je sudjelovalo 97 djece niskog SES-a. Sva djeca su
ispitana jezi¢nim testom (Cetiri su razine zadataka koji postaju sve tezi: prva razina je
imenovanje predmeta na slici, druga ukljucuje prepoznavanje Sto se s tim predmetom radi;
treéa razina sastoji se od pitanja poput ,,Djecak je na farmi vidio nesto §to nije Zivotinja. Sto
bi to moglo biti?, a zadnja razina ukljucuje predvidanje, oslanjanje na i integriranje ideja,
npr. ispitivaC pokazuje sliku na kojoj je macka na krovu, a djevojCica place te djetetu
postavlja pitanje ,,Zasto djevojCica ne moze dohvatiti macku?*) i testom fonoloske svjesnosti
(svjesnost o rimi - izbacivanje uljeza i izolacija fonema - proizvodnja prvog glasa u rijeci).
Djeca u prvoj studiji ispitana su samo jednom kako bi se utvrdilo postoje li razlike, a u drugoj
studiji djeca su ispitana Cetiri puta (prije intervencije, nakon prve intervencije usmjerene na
fonolosku svjesnost, nakon druge intervencije usmjerene na jezik, a posljednja procjena bila
je 3 mjeseca nakon druge intervencije). Kada je rije¢ o intervenciji, logoped i odgajatel]
dogovarali su se o provedbi iste. Odgajateljice su ponudile popis knjiga za odredeno podrudje,
a onda je logoped razvio programe bazirane na rjecniku koji je koriSten u tim knjigama. Za
svaku knjigu postojale su tri jezicne aktivnosti 1 Cetiri aktivnosti fonoloske svjesnosti. Jezicne
aktivnosti uklju¢ivale su prepricavanje priCe, kategorizaciju aktivnosti (npr. tematsko
sortiranje slika), prizivanje dogadaja iz price 1 pradenje uputa, a aktivnosti fonoloske
svjesnosti sastojale su se od zadataka rastavljanja slogova, identifikacije i proizvodnje rime te
identifikacije inicijalnog glasa. Rezultati vezani za usporedbu djece niskog i prosje¢nog SES-
a ukazali su na to da djeca nizeg SES-a postiZu nize rezultate na jezicnom testu te da na
zadacima fonoloSke svjesnosti postizu rezultate dosta nize od ocekivanih za njihovu
kronolosku dob. U drugoj studiji se pokazalo da je intervencija usmjerena na fonolosku
svjesnost bila jako korisna. Poboljsanje je bilo vidljivo u skupini koja je sudjelovala u
intervenciji te je bilo veée od ogekivanog. Sto se jezika ti¢e, u pocetku utjecaj nije bio velik,
ali do zadnje procjene su se djeca iz programa intervencije izjednacila s djecom prosje¢nog

SES-a iz prve studije.

Henning, Mclntosh, Arnott i Dodd (2010) zanimalo je ima li intervencija usmjerena na
jezik i ranu pismenost dugoro¢no pozitivan ishod. Stoga su provele istrazivanje koje je
ukljucivalo uzorak od 54 djece niskog SES-a i dobi 6 i 7 godina. Sva su djeca sudjelovala u
istrazivanju dvije godine ranije (Mclntosh i sur., 2007) te su podijeljena u dvije grupe: onu

koja je sudjelovala u intervenciji 1 kontrolnu skupinu koja nije bila uklju€ena u intervenciju. U
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ovom istrazivanju dvije godine nakon intervencije kod djece se procjenjivalo rjecnicko znanje
(PPVT), ekspresivne gramaticke vjestine (dijete je moralo proizvesti gramati¢ki to¢nu
recenicu sa znacenjem koristeci ciljanu rije¢ koju mu je dao ispitivac), slusno razumijevanje i
razumijevanje procCitanog. Rezultati istrazivanja pokazali su da ne postoje znacajne razlike
izmedu dvije grupe, odnosno da se pozitivni u¢inak intervencije nije odrzao dvije godine

nakon intervencije (nije potvrdena dugoro¢na u¢inkovitost programa).

Korat i Shamir (2008) proveli su istrazivanje kako bi vidjeli imaju li obrazovne e-knjige
utjecaj na razvoj/poboljSanje vjeStina rane pismenosti kod djece razlicitog SES-a. 79 djece
pripadalo je niskom SES-u (Cetiri vrti¢a), a 70 srednjem (Cetiri vrti¢a). Djeca u svakom od
vrti¢a bila su podijeljena u Cetiri skupine: prva skupina radila je na nacin ,,Samo ¢itanje price*
(glumac Ccita tiskani tekst dok se prikazuje dramati¢na vizualizacija scena), druga skupina na
nadin ,,Citaj priéu i igraj se*“ (ovaj nadin rada usmjeren je na poticanje razumijevanja price i
fonologke svjesnosti djece), tre¢a na nacin ,,Citaj pri¢u s rje¢nikom® (Eitanje s objasnjenjima
teskih rijeci koje se pojavljuje automatski nakon S§to je glumac zavrSio s Citanjem jedne
stranice), a Cetvrta skupina je bila kontrolna i nije koristila nijedan od softvera e-knjige.
Procjena vjeStina rane pismenosti odvila se u dva navrata (prije i nakon aktivnosti s e-
knjigom) kroz sljedece zadatke: odredivanje znacenja rijeci (djetetu se predstavila neka rije¢
iz knjige i ponudila su se tri moguéa znacenja), prepoznavanje rijeci iz e-knjige (Citanje),
fonoloska svjesnost (razdjeljivanje rijeci na slogove). Rezultati su pokazali da su djeca iz obje
SES skupine pokazala poboljSanje u vjestini odredivanja znacenja rijeci nakon aktivnosti S e-
knjigom. Djeca iz skupine niskog SES-a napredovala su u vjeStinama rane pismenosti vise
nego djeca srednjeg SES-a, posebno na zadacima prepoznavanja rijeci i razdvajanja rijeci na

slogove.

Iz ovih istrazivanja vidljivo je da je moguce kontrolirati razvoj vjestina rane
pismenosti kod djece koja dolaze iz obitelji niskog SES-a, odnosno moguce je intervencijom
na podrucju predvjestina Citanja i pisanja poboljsati iste. Takve intervencije pokazale su se
korisnima, premda istrazivanje koje su proveli Henning i sur. (2010) nije potvrdilo dugotrajan
pozitivan ishod istih. Vazno je napomenuti da je malo istrazivanja koja se bave pitanjem
intervencije stoga je potrebno vise istraziti to podrucje i bolje razraditi sami program
intervencije kako bi se pozitivni ishodi odrzali te kako bi se djeci koja dolaze iz siromasnijih
podrucja pomoglo da ne kasne za djecom visokog SES-a u vjeStinama rane pismenosti

(ukoliko je to moguce).

33



III. ZAKLJUCAK

Socioekonomski status stavka je koja na neki nacin definira osobu i utjeCe na svakodnevni
zivot 1 funkcioniranje. Takoder utjeCe 1 na sve sfere razvoja: kognitivni, socioemocionalni,

jezicni razvoj.

Mnoge istrazivace zanimalo je, izmedu ostalog, utjece li SES na razvoj predvjestina Citanja i
pisanja i kako, a sto je ujedno bilo i glavno pitanje ovog preglednog rada. Navedena
istrazivanja pokazala su da doista SES status ima utjecaj na razvoj predvjestina - djeca koja
dolaze iz obitelji nizeg SES-a postizu niZe rezultate na mjerama rane/izranjajuc¢e pismenosti u
odnosu na vrsnjake viseg SES-a (poznaju manje slova, imaju slabije znanje o konceptima
tiska, slabije razvijene vjestine fonoloSke svjesnosti i sl). Majéino obrazovanje pokazalo se
jednim od najboljih prediktora djetetovih predvjeStina Citanja i pisanja, a putem njega i
prihoda moze se objasniti i utjecaj SES-a na razvoj rane pismenosti. Obrazovaniji roditelji
najcesce obavljaju bolje placene poslove i samim time mogu osigurati veci broj resursa (npr.
knjiga) koje ¢e onda iskoristiti za poticanje vjeStina pismenosti. Veci broj resursa osigurava
okolinu bogatu iskustvima vezanima za pismenost $§to u konacnici rezultira i bolje razvijenim

vjestinama koje su vazne za razvoj ¢itanja i pisanja.

Postavlja se pitanje moze li se intervencijom utjecati na slabije razvijene vjeStine rane
pismenosti kod djece koja dolaze iz obitelji niskog SES-a? Malo je istrazivanja koja su se
bavila tim pitanjem, ali nekolicina njih potvrdila je ucinkovitost takvih intervencija koje su
usmjerene na poticanje vjestina rane pismenosti. Svakako bi neka buduca istrazivanja trebala
detaljnije istraziti tu problematiku, kako bi se djeci koja dolaze iz siromasnih okruZenja mogla

pruZiti pravovremena podrska i pomo¢.
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